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Vorwort 4

Der vorliegende Band ist der zweite in der Reihe Polnisch als Fremd- und Zweitspra-
che. Er enthélt die Vortrage der Konferenz Fachsprachenunterricht: Lehren und
Lernen am Beispiel des Polnischen als Fremdsprache, die am 3. und 4. Juni 2016 an
der Europa-Universitét Viadrina in Frankfurt (Oder) und am Collegium Polonicum in
Stubice statttfand. Die erste Konferenz zum Thema Fachsprachenunterricht Polnisch
richtete im Mai 2015 das Sprachenzentrum der Technischen Universitat Darmstadt
aus. Die Tagung in Frankfurt (Oder) / Stubice war eine Folgekonferenz: Es wurden
die in Darmstadt angeschnittenen Themen aufgegriffen, und es kamen neue hinzu.
Daraus wurde inzwischen eine Konferenzreihe, die aufgrund des grofRen Interesses
fortgesetzt werden soll: Die nachste Konferenz zum Thema Sprachmediation und
Interkulturalitdt im Fremdsprachenunterricht Polnisch ist fir Juni 2017 in Darm-
stadt geplant.

Eine Sprache ist nicht nur ein Mittel zur Kommunikation. Sie bestimmt unser Denken
und Handeln und ist Ausdruck unserer Identitdt und Kultur. Daher ist das Themen-
spektrum im vorliegenden Band sehr weit: Es reicht von der Grammatikvermitt-
lung im Fachsprachenunterricht und der Theorie und Praxis des berufsorientierten
PaF-Unterrichts, Gber die juristische Fachiibersetzung und die Arbeit am Polnisch-
Deutschen / Deutsch-Polnischen Parallelkorpus bis hin zur Rolle der Werbung im
Unterricht und zur Analyse des geschlechtlichen Identitatsbildes der Frauen in der
polnischen Fernsehwerbung als Konkretisierung ausgewahlter Aspekte des Kanons
interkultureller Inhalte.

Es gibt gute Griinde sich ndher mit dem Thema ,,Polnisch als Fachsprache” zu be-
schaftigen. Wir erleben zurzeit ein Europa im Umbruch. Durch Globalisierung und
Migration wird Europa mehrsprachig und multikulturell. Die Vielfalt der Sprachen
scheint auf den ersten Blick in der globalisierten Welt eine Barriere fiir Kommuni-
kation und Mobilitat, vor allen Dingen in Wissenschaft und Wirtschaft darzustellen.
Die naheliegende Entscheidung fiir eine lingua franca Englisch greift jedoch ent-
schieden zu kurz. Bedeutet dies, dass der Fachsprachenunterricht in allen Sprachen
auBer Englisch, d.h. auch fiir das Polnische tberflissig wird? Eine solche Sicht ver-
gisst die komplexen Zusammenhange des interkulturellen Austauschs. Polen und
Deutschland brauchen Menschen, die die jeweils andere Kultur, die Bildung und
die Politik aus der Distanz ihrer eigenen Kultur mit einem positiven, aber kritischen
Blick betrachten kdnnen, um sich dann kompetent in den gesellschaftlichen Diskurs
einzumischen. Dazu genlgt aus unserer Sicht kein Niveau GER A2 oder GER B1. Dazu
brauchen wir Eliten, die sprachlich und das heiBt auch fachsprachlich in der Lage
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sind, sich im o6ffentlichen Diskurs verstdndlich zu machen. Dazu muss jedoch der
Unterricht didaktisch entsprechend den Erfordernissen des Studiums und Berufsle-
bens gestaltet werden und Studierende bei der selbstdandigen und professionellen
Gestaltung ihrer Lernphasen unterstiitzt werden. Die Verknipfung von Theorie und
Praxis mit dem Ziel, dass Lerner bestmaogliche Urteils- und Handlungskompetenz in
ihrem Berufsfeld entwickeln, steht dabei im Mittelpunkt. Mit welchen konkreten
Methoden kénnen Lerner unterstitzt werden? Einige mogliche Antworten darauf
finden Sie im vorliegenden Band (s. z.B. Kubicka/Matolepsza, Kotsut/Kijoch, Skura,
Wiazewicz).

Eine Fachsprache wird zwar als Kommunikationsmittel definierter Personengrup-
pen in einem fachlich begrenzbaren Kommunikationsbereich verwendet, ist aber in
einem breiteren Kontext eingebettet. Hinzu kommt, dass jedes Fach seine spezifi-
sche Kultur der miindlichen und schriftlichen Kommunikation hat, in die Lerner ein-
zufiihren sind. Fachliches Lernen muss immer in der Sprache und mit der Sprache
erfolgen, mit dem Blick auf den jeweiligen kulturellen Kontext. Im Fachsprachenun-
terricht innerhalb der Polonistik wird aber lexikaler Kompetenz oft eine ibermaRige
Bedeutung beigemessen, und die Entwicklung sozialer und interkultureller Kom-
petenz wird hadufig vernachlassigt (vgl. Gebal). Der vorliegende Band méchte das
gesamte Spektrum moderner didaktischer Erfordernisse aufzeigen.

Wir sind Barbara Stolarczyk zu groRem Dank verpflichtet, ohne deren Hilfe der vor-
liegende Band in dieser Form nicht zustande gekommen ware. Fiir ihre Unterstit-
zung mochten wir uns auch bei Dr. Andreas Bahr, Dr. Tomasz Rajewicz und Ewa
Bielewicz-Polakowska herzlich bedanken. Ein besonderer Dank gilt Dr. Krzysztof
Wojciechowski und dem Team des Collegium Polonicum fiir die Mithilfe bei der
Organisation der Tagung.

Wir sind auch der Stiftung fiir deutsch-polnische Zusammenarbeit dankbar, aus de-
ren Mitteln die Konferenz und dieser Konferenzband finanziert wurden.

Ewa Bagtajewska-Miglus, Thomas Vogel



Przedmowa

Niniejszy tom jest drugim z serii Polnisch als Fremd- und Zweitsprache (Jezyk polski
jako obcy i drugi). Zawiera referaty z konferencji Nauczanie jezyka specjalistycz-
nego: Nauczanie i uczenie sie na przyktadzie jezyka polskiego jako obcego, ktdra
odbyta sie w dniach 3 i 4 czerwca 2016 roku na Uniwersytecie Europejskim Viadrina
we Frankfurcie nad Odrg oraz w Collegium Polonicum w Stubicach. Pierwsza konfe-
rencja na temat nauczania jezyka specjalistycznego na przykfadzie jezyka polskiego
jako obcego miata miejsce w maju 2015 roku w Centrum Jezykéw Obcych Uniwer-
sytetu Technicznego w Darmstadt. Konferencja we Frankfurcie nad Odrg byta kon-
tynuacjg tego projektu. Podjelismy tematy poruszone wtedy w Darmstadt oraz do-
daliémy nowe. Wtasciwie to mozna juz mowié tu o swoistej serii, ktéra ze wzgledu
na duze zainteresowanie powinna by¢ kontynuowana. Nastepna konferencja pod
tytutem Mediacja jezykowa i miedzykulturowosé¢ w nauczaniu jezyka polskiego
jako obcego planowana jest na czerwiec 2017 roku w Darmstadt.

Jezyk jest nie tylko Srodkiem komunikacji. Ma on ogromny wptyw na nasz sposéb
myslenia i dziatania oraz jest wyrazem naszej tozsamosci i kultury. Dlatego tez spek-
trum tematdw, podjetych w niniejszej publikacji, jest bardzo szerokie. Siega od na-
uczania gramatyki jezyka polskiego jako obcego do celéw specjalistycznych, od teo-
rii i praktyki nauczania jezyka dla celéw zawodowych poprzez rozwazania na temat
ttumaczenia prawniczego czy tez pracy nad Polsko-Niemieckim / Niemiecko-Polskim
Korpusem Réwnolegtym az do roli reklamy w nauczaniu jezyka oraz analizy obrazu
tozsamosci ptciowe]j kobiet w reklamie telewizyjnej jako konkretyzacji wybranych
aspektéw kanonu tresci interkulturowych.

Jest kilka powoddw, aby zaja¢ sie blizej tematem ,,polski jako jezyk specjalistyczny”.
Jestesmy obecnie Swiadkami dalekosieznych zmian w Europie. W wyniku globali-
zacji i migracji Europa staje sie wielojezyczna i wielokulturowa. Na pierwszy rzut
oka wydaje sie, ze wielos¢ jezykdw w globalnym Swiecie stanowi bariere dla ko-
munikacji i mobilnosci, przede wszystkim w nauce i gospodarce. Jednak pozornie
oczywista decyzja, ze jezyk angielski powinien sta¢ sie lingua franca jest zdecydo-
wanie zbyt krétkowzroczna. Czy oznacza to, ze nauczanie jezyka specjalistycznego
w innych jezykach poza angielskim — dotyczy to réwniez polskiego — jest zbyteczne?
W tego typu mysleniu nie bierze sie pod uwage ztozonych kontekstéw komunikacji
miedzykulturowej. Polska i Niemcy potrzebujg ludzi, ktérzy moga spojrze¢ w spo-
séb pozytywny, a jednoczesnie krytyczny na kulture, edukacje i polityke sasiada
z perspektywy swojej wiasnej kultury, a tym samym w kompetentny sposob wta-
czyc¢ sie w spoteczng dyskusje. Z naszego punktu widzenia nie wystarczy do tego
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znajomos¢ jezyka obcego na poziomie A2 lub B1. Potrzebujemy tu elit, ktore je-
zykowo, a zatem tez fachowo, sg w stanie aktywnie uczestniczy¢ w dyskursie pu-
blicznym. Aby to osiggnga¢, zajecia muszg odpowiadac pod wzgledem dydaktycznym
potrzebom studidw i przysztego zycia zawodowego, studentom za$ nalezy pomadc
w samodzielnym i dobrze zorganizowanym podejsciu do poszczegdlnych faz nauki.
Gtéwna uwaga powinna koncentrowac sie na potgczeniu teorii i praktyki w celu
jak najlepszego przygotowania studentéw do podejmowania samodzielnych decyzji
i dziatann w $rodowisku zawodowym. Jakie konkretne metody sg tu pomocne? Przy-
ktady mozliwych odpowiedzi znajdg Paristwo w niniejszej publikacji (p. np. Kubicka/
Matolepsza, Kotsut/Kijoch, Skura, Wiazewicz).

Jezyk specjalistyczny jako srodek komunikacji jest co prawda ograniczony tylko do
pewnych srodowisk i stuzy przekazowi informacji odnoszacych sie do specyficznej
sytuacji komunikacyjnej, jest jednak zanurzony w szerszym kontekscie. Ponad-
to kazda specjalnos¢ ma swojg specyficzng kulture komunikacji ustnej i pisem-
nej, ktorg uczacy sie musi poznac. Uczenie specjalistyczne powinno odbywac sie
zawsze w danym jezyku i z tym jezykiem, z uwzglednieniem kontekstu kulturowe-
go. W polonistycznej koncepcji jezykowego ksztatcenia specjalistycznego zbyt duzy
nacisk ktadzie sie jednak na kompetencje leksykalng, zapominajgc czesto o rozwi-
janiu umiejetnosci interpersonalnych i kompetencji miedzykulturowej (por. Gebal).
Niniejszy tom ma na celu pokazanie catego spektrum wspodtczesnych wyzwan
stojgcych przed dydaktyka.

Wielkie stowa podziekowania kierujemy do Barbary Stolarczyk, bez ktorej pomo-
cy niniejsza publikacja nie ukazataby sie w tej formie. Za wszechstronne wsparcie
dziekujemy réwniez serdecznie dr. Andreasowi Bahrowi, dr. Tomaszowi Rajewiczowi
i Ewie Bielewicz-Polakowskiej. Szczegdlne podziekowanie sktadamy dr. Krzysztofowi
Wojciechowskiemu oraz pracownikom Collegium Polonicum za pomoc przy organi-
zacji konferencji.

Dziekujemy rowniez serdecznie Fundacji Wspotpracy Polsko-Niemieckiej za finanso-
we wsparcie konferencji i tomu pokonferencyjnego.

Ewa Bagtajewska-Miglus, Thomas Vogel



Gramatyka w nauczaniu jezyka polskiego
do celow specjalistycznych

Matgorzata Gebka-Wolak
Uniwersytet Mikotaja Kopernika, Torun

Der Artikel konzentriert sich auf die Bedeutung und die Rolle der Grammatik im Fachsprachenunterricht
Polnisch. Im ersten Teil werden die extralingualen Kriterien zur Materialauswahl fir Grammatikprogram-
me vorgestellt, d.h. die Kriterien, die dem Kurstyp und den Kommunikationsbedirfnissen der Teilneh-
mer entsprechen. Der zweite Teil befasst sich mit dem funktionalen Grammatikunterricht, der im engen
Zusammenhang mit der Dekodierung und Kodierung von Fachtexten realisiert werden kann.

1. Wprowadzenie

Po latach dyskusji nad znaczeniem gramatyki w nauczaniu jezyka obcego (Allen &
Widdowson 1983; Janowska 2002; Seretny & Lipiriska 2005: 111-117) wspodtczesnie
nie budzi watpliwosci stwierdzenie, ze uczenia gramatyki nie wolno zaniedbywac.
Kompetencja lingwistyczna, a w jej obrebie kompetencja gramatyczna, jest bowiem
sktadnikiem kompetencji komunikacyjnej. W Europejskim systemie opisu ksztafce-
nia jezykowego czytamy:

Aby skutecznie realizowac swoje zamierzenia komunikacyjne, uzytkownicy/

uczacy sie jezyka muszg umiec stosowac opisane wyzej umiejetnosci ogél-

ne wraz z — bezposrednio zwigzang z samym jezykiem — kompetencjg

komunikacyjng. Na kompetencje komunikacyjng w tym wezszym rozumieniu

sktadaja sie:

e kompetencje lingwistyczne,

e kompetencje socjolingwistyczne,

e kompetencje pragmatyczne (ESOKJ: 99). [...] Kompetencja gramatyczna,
czyli umiejetnos¢ budowania zdan przekazujgcych znaczenia, stanowi
kluczowy sktadnik kompetencji komunikacyjnej (131).




Z takiego ujecia kompetencji wyptywa z kolei — w literaturze dobrze uargumento-
wana, a w praktyce coraz powszechniej stosowana — zasada nauczania gramatyki
nie jako celu samego w sobie, lecz jako srodka do realizacji celéw komunikacyjnych
(Janowska 2004: 47; Seretny & Lipiriska 2005: 117). Innymi stowy, gramatyka w na-
uczaniu jezyka obcego zajmuje bardzo wazne miejsce, jej rola jest jednak stuzebna.

Prezentowany artykut rozwazania na temat gramatyki przenosi na grunt nauczania
jezyka polskiego uzywanego do celéw specjalistycznych, a wiec w komunikacji zwig-
zanej z wykonywang pracg zawodowga. Dodajmy, ze w odniesieniu do niektdérych
sfer zycia zawodowego mozna mdwi¢ o nauczaniu jezyka specjalistycznego, trak-
towanego jako: ,Skonwencjonalizowany system semiotyczny, bazujacy na jezyku
naturalnym i bedacy zasobem wiedzy specjalistycznej” (Lukszyn 2005: 40). W ta-
kim rozumieniu jezykiem specjalistycznym bytby np. jezyk prawny. Jest on bowiem
Swiadomie ksztattowanym przez akty prawne i praktyke legislacyjng podsystemem
polszczyzny, o swoiste] leksyce i sktadni, bazujgcych na systemie polskiego jezyka
ogolnego (Malinowski 2006: 235). Wyrazenie jezyk polski do celéw specjalistycz-
nych uznajemy tym samym za zakresowo szersze niz wyrazenie jezyk specjalistyczny,
obejmujace wszelkie przejawy komunikacji zawodowej, takze te mniej skonwencjo-
nalizowane i nietworzgce systemu, wymagajace jednak znajomosci wiedzy specjali-
stycznej i przekazujace jg za pomoca terminologii, jak to ma miejsce np. w handlu,
gastronomii czy transporcie.

W kontekscie zarysowanego wyzej rozumienia miejsca gramatyki w dydaktyce jezy-
kéw obcych powstaje pytanie, w jaki sposdb w ramach nauczania jezyka polskiego
do celéw specjalistycznych sprostac¢ zadaniu wyznaczonemu nauczaniu gramatyki,
tj. budowaniu kompetencji komunikacyjnej uczacych sie. Ograniczone ramy artyku-
tu zmuszajg do wyboru omawianej problematyki. Tekst bedzie wiec skoncentrowa-
ny wokét kwestii naszym zdaniem podstawowych, a mianowicie — ustalania zawar-
tosci programu gramatycznego na kursy jezyka polskiego do celéw specjalistycznych
i realizacji postulatu stuzebnosci gramatyki w procesie ksztattowania kompetencji
komunikacyjnej. W pierwszej czesci artykutu zostang przedstawione zewnatrzjezy-
kowe kryteria doboru materiatu, tj. kryteria wigzgce sie z typem kursu i potrzebami
komunikacyjnymi jego uczestnikow (p. 2.). W drugiej czesci skupimy sie natomiast
na postulacie podporzadkowania gramatyki komunikacji, co realizuje sie m.in. przez
uczenie gramatyki w $cistej korelacji z uczeniem dekodowania i kodowania tekstow
specjalistycznych (p. 3.).

2. Program gramatyczny jako odpowiedz na potrzeby uczacych sie

W literaturze podkresla sie, ze kursy specjalistyczne réznig sie od ogdlnych tym, ze
ich podstawowym zadaniem jest zaspokajanie potrzeb jezykowych uczestnikow za-
jeé, a wiec przygotowanie do komunikowania sie w danym $rodowisku zawodowym
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(tuczak 2009: 291). Tym samym dobdr zagadnien do programéw gramatycznych
kurséw specjalistycznych musi by¢ skorelowany z profilem uczacych sie jezyka pol-
skiego i rodzajem kursu, w ktérym uczestniczg. Przektada sie to na zastosowanie
w procesie decyzyjnym nastepujacych hierarchicznych kryteriéw doboru materiatu
gramatycznego:

1. poziom znajomosci jezyka polskiego,
2. typ kursu (akademicki/zawodowy/ogdlny z elementami specjalizacji),
3. potrzeby komunikacyjne uczacych sie.

2.1. Poziom znajomosci jezyka

Pierwsze kryterium doboru materiatu jest oczywiste. Ujmujgc rzecz bardzo ogdl-
nie, wraz ze zwiekszaniem sie poziomu znajomosci jezyka polskiego program gra-
matyczny z nastawionego na zapoznanie uczacych sie z fleksjg polszczyzny ewolu-
uje w kierunku skoncentrowanego na stowotwdrstwie i sktadni. Zagadnienia, ktére
powinniSmy omowi¢ podczas kursu, mozna wytypowac na podstawie Programow
nauczania jezyka polskiego jako obcego. Poziomy A1-C2 (Janowska, Lipifiska, Rabiej,
Seretny & Turek 2011).

Nalezy zwrdci¢ uwage na to, ze dotychczasowy dorobek polonistycznej glottody-
daktyki specjalistycznej uwzglednia przede wszystkim uczgcych sie znajacych jezyk
polski na poziomie co najmniej B1. Do takich odbiorcéw sg adresowane nie tylko
starsze, ale takze najnowsze podreczniki do nauki specjalistycznego jezyka polskie-
go jako obcego, na przyktad seria Edukacja — Praca — Integracja wydana przez szko-
te jezykowaq Linguae Mundi, obejmujgca trzy pozycje: Opiekuje sie osobg starszq
(Wisniewska & Mijas 2015), Wybieram gastronomie (Wisniewska, Mijas, Kokot &
Jasnos 2015), Chce pracowac w Polsce (Wisniewska, Kokot, Jasnos & Busito 2015).
Z kolei podrecznik O biznesie po polsku (Kowalska 2008) jest przewidziany na pozio-
my B1i B2, a zapoznajgcy z jezykiem medycznym podrecznik Co panu dolega? — na
poziom B2/C1 (Chtopicka-Wielgos, Pukas-Palimgka & Turek-Fornelska 2015). Pro-
gramy gramatyczne przeznaczone dla odbiorcow jezykowo zaawansowanych obej-
muja wiec zagadnienia zwigzane przede wszystkim z budowg zdania. Przyktadowo
w podreczniku O ekonomii po polsku (Szelc-Mays & Dtugosz 1999), adresowanym do
odbiorcy jezykowo zaawansowanego w stopniu Srednim, uwzgledniono nastepuja-
ce tematy gramatyczne: imiestowy, strona bierna czasownikéw, formy bezosobowe
czasownikdw, liczebniki, tryb rozkazujacy, rzeczowniki odczasownikowe, zdania zfo-
zone wspoétrzednie, rownowazniki zdan, mowa zalezna, zdania ztozone podrzednie
(celowe, przyczynowe, warunkowe, przyzwalajace), prefiksy i ich funkcje. Do mate-
riatu przeznaczonego na nizsze poziomy zaawansowania autorzy podrecznikéw po-
wracaja przez na przykfad wiaczenie tablic gramatycznych prezentujgcych odmiane
poszczegdlnych czesci mowy (Kowalska 2008: 191-198).
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2.2. Typ kursu

Na kolejnym etapie procesu decyzyjnego nalezatoby wzigé pod uwage typ prowadzo-
nego kursu specjalistycznego. Podstawowe typy kurséw przedstawia schemat 1.

Schemat 1.
Typy kurséw specjalistycznych
(1) akademickie nieakademickie
(2) zawodowe (3) specjalizowane kursy ogdlne

Kursy specjalistyczne dzieli sie przede wszystkim na akademickie i nieakademickie.
Kursy akademickie sg kierowane do oséb podejmujgcych studia lub studiujgcych,
a wiec dopiero przygotowujgcych sie do pracy zawodowej, a takze do ttumaczy z da-
nej dziedziny. Ze wzgledu na stopien nasycenia tresciami Scisle specjalistycznymi
kursy nieakademickie mozna z kolei podzieli¢ na przeznaczone dla specjalistéw, tzw.
kursy zawodowe (jak na przyktad dla stuzb ratowniczych, do ktérych kierowany jest
niedawno wydany Dwujezyczny podrecznik komunikacji jezykowej dla stuzb ratow-
niczych pogranicza polsko-stowackiego (Majewska-Wajcik, Smolen-Wawrzusiszyn,
Racdkova & Olchowa 2016), i przeznaczone dla oséb, ktdre nie s specjalistami,
ale — podobnie jak rodzimi uzytkownicy jezyka — zeby funkcjonowaé we wspétcze-
snym zbiurokratyzowanym Swiecie, w ktérym kréluje ekonomia i technika, musza
rozumie¢ dyskurs specjalistyczny cho¢by w stopniu podstawowym. Te ostatnie sg
wiec specjalizowanymi kursami ogélnymi. Przyktadowo sg to kursy adresowane do
imigrantow, ktérzy muszg poznac podstawy urzedowej odmiany polszczyzny.

Do kazdego z wyrdznionych typow kurséw nalezatoby dopasowaé odpowiedni pro-
gram gramatyczny, odpowiadajgcy umiejetnosciom i oczekiwaniom uczgcych sie.
Rdéznica miedzy programami polegataby na zakresie uwzglednianego materiatu
gramatycznego, eksplicytnosci jego prezentacji i realizowanym celu. Kursy akade-
mickie obejmowatyby wiecej materiatu, ktéry bytby opatrzony komentarzem ob-
jasniajacym zjawiska systemowe. Dostarczatyby wiec wiedzy wyraznej o systemie,
co wymagatoby stosowania metajezyka dyscypliny. W ten sposéb jest prezentowa-
ny materiat na przyktad we wspomnianym wyzej podreczniku O ekonomii po pol-
sku (Szelc-Mays, Dtugosz 1999). Zagadnienia gramatyczne sg zresztg przestawiane
w wydzielonych czesciach podrecznika, zatytutowanych ,,Ekonomicznie o jezyku...”,
co w $wietle postulatu korelacji gramatyki z komunikacjg jest rozwigzaniem dysku-
syjnym. Blok gramatyczny rozpoczyna prezentacja odpowiedniego fragmentu sys-
temu gramatycznego w postaci rozbudowanego komentarza objasniajgcego zasady
tworzenia danego wyrazenia i jego funkcje. Dalej nastepujg ¢wiczenia wykorzystu-
jgce dryle transformacyjne. Co wazne, materiat leksykalny ¢wiczen jest scisle zwig-
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zany z problematyka prezentowang w poprzedzajacym czes¢ gramatyczng rozdziale
tematycznym.

Rozbudowany blok gramatyczny powinny tez zawiera¢ akademickie kursy jezyka
prawnego. Kluczem do zrozumienia systemu prawnego obowigzujgcego w Polsce
i pordwnania go z systemem innego kraju jest bowiem umiejetnos$¢ czytania i in-
terpretowania jezykowo bardzo skomplikowanych tekstéw prawnych. Intuicja jezy-
kowa musi by¢ wspomagana omawianiem zasad budowania wypowiedzi prawnej
i solidnymi ¢wiczeniami leksykalno-sktadniowymi.

Z kolei kursy zawodowe i specjalizowane ogdlne realizowatyby tzw. minimalistyczny
program gramatyczny, pokazujgcy system w dziataniu, automatyzujgcy zachowania
jezykowe, a wiec budujgcy namiastke wiedzy jasnej o jezyku. Postulat ten realizujg
na przyktad podreczniki z serii Edukacja — Praca — Integracja, wydanej przez szkote
jezykowaq Linguae Mundi. Gramatyka nie tylko nie jest w nich obecna eksplicytnie
(brak komentarzy, tabel, schematéw), ale takze jest wyraznie podporzadkowana ko-
munikacji. Do ¢wiczen, co wazne — wkomponowanych w poszczegdlne rozdziaty te-
matyczne — wybrane zostaty bowiem tylko takie zagadnienia, ktére Scisle wigzg sie
z wprowadzang leksyka i prezentowanymi sytuacjami komunikacyjnymi. Na przy-
ktad w podreczniku Opiekuje sie osobq starszq liczba mnoga rzeczownikdéw nieme-
skoosobowych jest utrwalana przy okazji poznawania nazw czesci ciata (Wisniewska
& Mijas 2015: 12), tworzenie rzeczownikdow od wyrazen przyimkowych pokazane
jest na materiale dotyczgcym lekarstw (15), a tryb rozkazujacy jest powigzany z pro-
blematyka udzielania pierwszej pomocy (84). Warte podkreslenia jest to, ze inaczej
niz na kursach akademickich, w programie gramatycznym dominujg zagadnienia
morfologiczne. Kompetencje sktadniowe uczestnicy kursow majg naby¢ gtéwnie
w praktyce, podczas stuchania, czytania i uzupetniania tekstow.

Propozycjg posrednig miedzy programem akademickim, prezentujgcym gramaty-
ke eksplicytnie, a programem minimalistycznym, catkowicie podporzadkowujacym
gramatyke celom komunikacyjnym, jest program zastosowany w podreczniku Polski
w pracy (Jasinska, Szymkiewicz & Matolepsza 2010), kierowanym do osdb znajgcych
jezyk polski na poziomie Al+. Gramatyka jest tu prezentowana zasadniczo w ¢wicze-
niach, jednak po kazdym module zostat umieszczony blok pn. ,,Bilans”, syntetycznie
i wytgcznie w postaci konstrukgcji, tabel i schematow przedstawiajgcy omdwione
zagadnienia jezykowe.

Jest jasne, ze trudno ustali¢ uniwersalny zestaw zagadnien, ktdre powinien zawierac
minimalistyczny program gramatyczny. Jesli chodzi o zakres uwzglednianego mate-
riatu gramatycznego, z programoéw minimalistycznych warto wytgczyé mniej produk-
tywne czy trudniejsze w odbiorze srodki wariantywne. Z powodzeniem mozna na
przyktad zrezygnowac z wprowadzania konstrukcji z imiestowami przystowkowymi
wspotczesnymi i uprzednimi, gdyz zastepuja je tatwiejsze do tworzenia i dekodowa-
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nia zdania. Rodzi sie jednak pytanie, czy mozna zrezygnowac ze wszystkich srodkow
gramatycznych, ktére w literaturze s3 wymieniane jako podnoszace trudnos¢ tek-
stu (Gruszczynski & Ogrodniczuk 2015: 46-76), np. konstrukcji nominalnych, strony
biernej, konstrukcji z negacja. Wydaje sie, ze nie. Wspdtczesne polskie teksty specja-
listyczne nie sg bowiem redagowane zgodnie ze standardami plain language, czyli
prostego jezyka, prostej polszczyzny, dlatego warunkiem ich zrozumienia jest wta-
Snie umiejetnos¢ dekodowania informacji zawartej w gramatycznie trudniejszych
konstrukcjach. Rdznica miedzy programem minimalistycznym a standardowym
w tym zakresie bedzie wiec polegata na tym, ze program minimalistyczny zatrzyma
sie na poziomie dekodowania tresci, program standardowy obejmie takze umiejet-
nosci jej kodowania, a wiec produkcje.

2.3. Potrzeby komunikacyjne uczacych sie

Ostateczng weryfikacje zagadnien gramatycznych proponowanych do realizacji
podczas kursu specjalistycznego przeprowadzamy, uwzgledniajgc potrzeby komu-
nikacyjne uczacych sie. W odniesieniu do kurséw specjalistycznych w literaturze
przedmiotu funkcjonuje obrazowe okreslenie, ze sg to kursy ,,szyte na miare”, tj. do-
stosowane do oczekiwan uczacych sie. Tym samym i gramatyka musi by¢ tu ,szyta
na miare”, czyli powinna uwzglednia¢ wszystkie te zagadnienia, ktére sg niezbedne
do komunikacji w sytuacjach, ktorych uczestnikami beda nasi studenci. Jak wspo-
mniano wyzej, gramatyka jest srodkiem do osiggania celu. Cel ten wyznaczajg nam
wiasnie sytuacje komunikacyjne i gatunki wypowiedzi podstawowe dla danego spe-
cjalistycznego uzycia jezyka.

Istotne jest wiec skorelowanie programu gramatycznego z odmianami i stylistyczny-
mi rejestrami polszczyzny, z ktorymi bedg mieli do czynienia uczacy sie jezyka pol-
skiego. Chodzi przede wszystkim o nastepujgce dychotomie: jezyk mdéwiony — jezyk
pisany, rejestr nieformalny — rejestr formalny, styl naukowy — styl nienaukowy, styl
urzedowy (urzednik) — styl nieurzedowy (petent).

Dobierajgc zagadnienia do programu gramatycznego, nalezy ponadto wzigé¢ pod
uwage, czy zadaniem prowadzonego kursu specjalistycznego jest nauczenie zaréw-
no dekodowania, jak i kodowania wypowiedzi okreslonego typu, czy tez wystarczy,
ze zatrzymamy sie na poziomie dekodowania tresci.

Jesli celem naszego kursu bedzie przygotowanie uczgcych sie do czytania ze zro-
zumieniem internetowych witryn urzedéw, w programie gramatycznym konieczne
bedzie zawarcie informacji o budowie rozwinietego zdania pojedynczego, ze szcze-
gbélnym uwzglednieniem zjawiska nominalizacji. Przy czym w programie minimali-
stycznym skoncentrujemy sie na odczytywaniu podstawowych informacji, zgodnie
ze schematem: KTO ROBI CO. Na przyktad ze zdania Nadanie obywatelstwa polskie-
go nastepuje na wniosek cudzoziemca uczacy sie musi odczyta¢, ze to cudzoziemiec
wypetnia i sktada w urzedzie wniosek. Z kolei w przypadku rzeczownikdw odcza-

14



sownikowych zadaniem uczgcego sie na kursach nieakademickich bedzie identy-
fikacja czynnosci nazywanej rzeczownikiem, np. pokazujemy, ze zwolnienie z optat
to znaczy ‘nie pfacisz’, procedura rejestracji — to znaczy ‘jak rejestrowac’. Program
standardowy, przygotowujgcy uczacych sie do budowania wypowiedzi zawieraja-
cych rzeczowniki odczasownikowe, obejmowatby natomiast szerszg prezentacje
mechanizmu zamiany konstrukcji czasownikowej na rzeczownikowg i odwrotnie, tj.
pokazanie regularnosci, zob. ktos zwolnit kogos z czegos > zwolnienie kogos z cze-
gos, jak i roznic taczliwosci rzeczownika w stosunku do faczliwosci czasownika, zob.
ktos orzeka cos > orzekanie czegos o czyms przez kogos.

Przygotowanie uczestnika kursu do czytania informacji zawartych w instrukcjach
wymaga z kolei zapoznania go z: 1) formami czasownika powinien, w programach
minimalnych wystarczy znajomos¢ form 3. osoby, tj. pracownik powinien, 2) forma-
mi trybu rozkazujgcego, np. wybierz dostepnq karte elektroniczng, 3) konstrukcjami
z czasownikami nietgczgcymi sie z podmiotem, typu trzeba, nalezy, np. Do sptuki-
wania naczyn nalezy stosowac odpowiedni ptyn nabtyszczajgcy, 4) konstrukcjami
nieosobowymi z sie, typu zabrania sie, poleca sie. W programie standardowym do-
datkowo warto zwrdci¢ uwage na synonimie sktadniowg typu w przypadku czego >
gdy/kiedy cos sie stanie, np. w przypadku zauwazenia usterek w pracy urzqdzenia
> gdy zauwazysz usterki w pracy urzqdzenia, w miare potrzeby > gdy bedzie potrze-
ba.

Zrédtem wiedzy na temat $rodkéw gramatycznych uzywanych w tekstach przyna-
leznych do poszczegdlnych odmian, rejestréw polszczyzny i gatunkdw s3 z jednej
strony podreczniki i opracowania naukowe, z drugiej — witasna intuicja i praktyka
jezykowa. Warto jednak oba te zrédta poddac weryfikacji empirycznej. Najlepszym
sposobem bytoby odwotanie sie do podkorpuséw specjalistycznych i poddanie ich
systematycznej analizie pod katem zastosowanych srodkéw jezykowych. Nie dyspo-
nujemy co prawda ogdlnie dostepnymi podkorpusami specjalistycznymi, mamy jed-
nak do dyspozycji narzedzia, ktére pozwalajg takie podkorpusy samodzielnie zgro-
madzi¢ i wstepnie opracowaé. Mam na mysli programy do gromadzenia (DSpace),
anotowania (Inforex) i przeszukiwania korpuséw przygotowane w ramach polskiej
czesci ogdlnoeuropejskiej infrastruktury naukowej CLARIN-PL.

3. Gramatyka jako narzedzie do ksztatcenia kompetencji komunikacyjnej

Przejdziemy teraz do kwestii traktowania programu gramatycznego jako narzedzia
do ksztatcenia kompetencji komunikacyjnej uczacych sie. Innymi stowy, chodzi
o sfunkcjonalizowane nauczanie gramatyki. W praktyce postulat ten realizujemy
przez uczenie gramatyki w Scistej korelacji z uczeniem dekodowania i kodowania
tekstow specjalistycznych. W tym zakresie pragne zwrdci¢ uwage na dwa obszary
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interesujacej nas korelacji: 1) gramatyke jako immanentna czes¢ jednostek leksykal-
nych, 2) sposoby wyrazania relacji sktadniowych miedzy jednostkami leksykalnymi.

3.1. Gramatyka wbudowana w jednostki leksykalne

Rozpoczne od przypomnienia kwestii scisle zwigzanych z miejscem gramatyki
w strukturze jezyka. Jedna z najprostszych definicji jezyka mowi, ze jezyk to stownik,
tj. zbidr znakoéw prostych, plus gramatyka. Gramatyka zapewnia jezykowi aspekt
tworczy: nie tylko imitujemy wyrazenia zapamietane, ale takze jesteSmy w stanie
budowac nowe. Gramatyka jest bowiem zbiorem regut i Srodkéw stuzgcych do two-
rzenia ze znakdéw prostych znakéw ztozonych w ten sposdb, ze znaczenie takiej zto-
zonej catosci jest czyms$ wiecej niz prostg suma znaczen czesci sktadowych. Dzieki
gramatyce mozemy komunikowac tresci ztozone, oddalone od siebie w czasie i prze-
strzeni (Szupryczyriska 1989: 21-23, 73).

Ujecie jezyka jako stownika z gramatykg moze jednak utrwala¢ w naszej Swiadomosci
nieprawdziwy sad, zgodnie z ktérym stownik i gramatyke nalezy traktowac jako byty
niezalezne. To z kolei na gruncie glottodydaktyki prowadzi do réwnie uproszczone-
go stwierdzenia, ze gramatyki i stownika uczymy niezaleznie. Tymczasem nie ulega
watpliwosci, ze kazdy znak prosty ma okreslong forme, tres¢ i — co np. w stowni-
kach, zwtaszcza dwujezycznych, czesto sie pomija — syntaktyke. Oznacza to, ze cze$¢
informacji gramatycznej jest immanentng czescig znaku prostego. Reguty grama-
tyczne wbudowane w znak prosty i te pozwalajgce tgczy¢ znaki proste w ztozone sg
wzajemnie zalezne i zhierarchizowane. Tym samym w nauczaniu jezyka polskiego,
w tym takze do celdw specjalistycznych, program leksykalny i gramatyczny powinny
by¢ ze sobg scisle powigzane. Realizacja powyzszego postulatu wymaga komplekso-
wego uczenia leksyki. Poszczegdlne jednostki leksykalne powinny by¢ wprowadzane
wraz z catosciowq informacjg o ich fleksji i sktadni. Méwigc o syntaktyce jednost-
ki, mam na mysli informacje co najmniej 3 typow: o wymaganiach sktadniowych,
ograniczeniach leksykalno-sktadniowych, a takze wtasciwosciach linearnych. Krétko
rozwine te kwestie.

Dla czasownikéw, rzeczownikdéw i przymiotnikdw nalezgcych do systemu jezyka pol-
skiego bardzo waznym elementem opisu syntaktyki jest informacja o ich rekgji, tj.
koniecznych uzupetnieniach i wymaganiu przypadka lub przyimka, np. wypetnic for-
mularz, zgod_zi¢ sie na prace w nocy, zapraszam na podpisanie umowy, a w szerszym
ujeciu — takze o mozliwych rozwinieciach jednostki w postaci konstrukcji z bezoko-
licznikami, np. nalezy podac adres, prosze uzupetni¢ dokumenty, chciatbym zapytac
o urlop, i zdan zaleznych, np. dowiedziatem sie, Ze szkolenie BHP jest obowigzkowe,
nie wiem, gdzie ztozy¢ dokumenty.

W materiatach do nauczania jezyka polskiego i do celéw ogdlnych i specjalistycz-
nych zwykle pamieta sie o podaniu wymagan czasownika. Mniej systematycznie
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obecna jest natomiast — z punktu widzenia budowania komunikatéw réwnie istotna
— informacja o faczliwosci rzeczownikdéw i przymiotnikdw.

W tabeli 1. podaje kilka przyktadowych rzeczownikdéw, ktére w stowniczkach doda-
wanych do materiatow dydaktycznych powinny by¢ opatrzone rozbudowang i eks-
plicytng informacja o swojej podstawowej faczliwosci. Kolumna pierwsza zawiera
przyktadowe rzeczowniki, wybrane z podrecznika ,,O biznesie po polsku” (Kowalska
2008), w ktérym dla rzeczownikéw nie ma postulowanej w tym opracowaniu in-
formac;ji sktadniowej. W kolumnie drugiej zostata podana podstawowa faczliwos¢
jednostki, zewentualnym komentarzem na temat ograniczen dystrybucji. W kolum-
nie trzeciej zamieszczono za$s przyktady ilustrujgce uzycie omawianych jednostek.
Przyktady pochodza z Narodowego Korpusu Jezyka Polskiego (dalej: NKJP).

Tabela |. Rekcja wybranych rzeczownikéw

Rzeczownik taczliwosc

Przyktad

specjalista ds. = do spraw (jakich/
czego) stanowisko lub

Byta specjalistq ds. miedzynarodo-
wych w zespole premiera Jerzego

spraw (jakich/czego) cze-
sto stanowisko lub kom-
petencje

czego + od czego (dopet-
niacz) kompetencje

dyrektor kompetencje Buzka. NKJP
minister . .
od czego (dopetniacz) | Podczas spotkania z zastepcq dyrek-

sekretarz kompetencje tora ds. medycznych otrzymatam ust-

fachowiec ne zapewnienie [...] NKJP

itp. funkcje [...] przez wiele lat, jako specjalista od
spraw miedzynarodowych, pracowat
w Komitecie Centralnym Komuni-
stycznej Partii Zwigzku Radzieckiego.
NKJP
Corka Nory Ney, Joanna, jest dyrekto-
rem od public relations w Film Socie-
ty. NKJP

petnomocnik | kogo/czego + ds. = do | O dofinansowanie do turnusu reha-

bilitacyjnego mogq ubiegac sie osoby
niepetnosprawne zgodnie z uchwatq
nr 13 petnomocnika rzqdu ds. oséb
niepetnosprawnych. NKJP

[..] dzielili sie swojg wiedzq i do-
Swiadczeniem profesjonalisci: byt pet-
nomocnik od spraw problematyki al-
koholowej [...] NKJP
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Rzeczownik taczliwosé Przyktad
doradca kogo + ds. = do spraw (ja- | Jerzy Marek Nowakowski zostat
kich/czego) wczoraj gtownym doradcq premiera
ds. miedzynarodowych. NKJP
zespot ds. = do spraw (jakich/ | Liste negatywngq skompletowat zespot
czego) ds. weryfikacji lekow. NKJP
oferta na co (biernik) 5 lipca 2004 odbedzie sie otwarcie
ofert na budowe kanalizacji po pot-
nocnej stronie Traktu Brzeskiego.
NKJP
partner do czego (dopetniacz) Przynajmniej rownie wazne jest pozy-
. ..\ | skanie statego partnera do realizacji
w czym (miejscownik) .
. .. " | projektu. NKJP
w spofce, pracy, firmie,
branzy, biznesie, progra- | Partnerzy w interesach zyskujq pew-
mie, negocjacjach, inte- | nos¢, ze zawierajq umowe z powaz-
resach nym kontrahentem. NKJP
wspolnik w czym (miejscownik) in- | Mieczystaw Wilczek, niegdys przyja-
teresach, biznesie, firmie, | ciel Sekuty i jego wspdlnik w intere-
kancelarii, spofce sach, mowi, ze przed rokiem Irene-
usza dopadt wylew. NKIP
dostepnos¢ do czego (dopetniacz) do | Kwestia finansowania i zasad dostep-
urzedu, sqdow, stuzby | nosci do swiadczer opieki zdrowotnej
zdrowia, Swiadczeri fi- | wymaga w Polsce powaznej debaty.
nansowych NKJP

Dodam, ze informacja o rekcji jest szczegdlnie istotna w odniesieniu do tych jedno-
stek, ktérych rekcja w uzyciu specjalistycznym rézni sie od tej niespecjalistyczne;.
Rdznice rekcji obserwujemy na przyktad w odniesieniu do jednostki skarga. W jezy-
ku ogélnym ma ona znaczenie ‘obwinianie kogos’ i taczy sie z wyrazeniem przyimko-
wym na kogo/na co, fakultatywnie takze z wyrazeniem od kogo (WSJP), np. mnozyty
sie skargi od mieszkaricow kamienicy na Zle dziatajgce oswietlenie klatki schodowej.
W jezyku prawnym jednostka skarga ma znaczenie: ‘Srodek kontroli w postepowa-
niu administracyjnym’. Poza tgczliwoscig znang w polszczyznie ogdlnej, tj. z przyim-
kiem na + biernik, np. skarga na postanowienie referendarza, w tekstach prawnych
jednostka ta jest uzywana takze z przyimkiem o + biernik, np. skarga o wznowienie
wyroku, skarga o stwierdzenie niezgodnosci z prawem prawomocnego orzeczenia

(k.p.c.).
W odniesieniu do specjalistycznych uzy¢ polszczyzny rdwnie wazna jest informacja
o leksykalnych ograniczeniach faczliwosci jednostek, czyli o ich kolokacjach. Trzeba
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przy tym pamietac, ze odmiennos¢ taczliwosci leksykalnej uwidacznia sie na dwdch
pfaszczyznach. Po pierwsze, chodzi o roznice miedzy uzyciami ogélnymi a specjali-
stycznymi. Na przyktad wyraz kara w tekstach ogdlnych jest osrodkiem m.in. takich
wyrazen, jak poniesc kare, kara kogos nie minie, a w tekstach prawnych najczesciej
wystepuje w wyrazeniu podlegaé karze + czego, np. grzywny, ograniczenia wolno-
sci. Po drugie rdznice tgczliwosci widzimy w obrebie uzyé specjalistycznych, tj. po-
miedzy dziedzinami. Stwierdzenie to zilustruje na przyktadzie jednostki oferta. Do
waznych kolokacji stowa oferta w dziedzinie turystyki mozna zaliczy¢ np. skorzystac
z oferty (czegos), przygotowac oferte, wystac oferte, przeglgdac oferte, prezento-
wac oferte. Z kolei w obszarach biznesowych, w ktérych jednym z istotnych dziatan
jest organizacja przetargdw, pierwszoplanowymi kolokacjami jednostki oferta sg
wyrazenia ogfosi¢ nabdr ofert na cos, konkurs ofert na cos, sktadac oferte, przyjgc
oferte, odrzucic oferte.

Syntaktyka przynalezna jednostce leksykalnej obejmuje ponadto informacje na te-
mat linearyzacji danej jednostki (szyku) w ciggu innych jednostek w wypowiedze-
niu, a w odniesieniu do jednostek wielosegmentowych — informacje takze na temat
uporzadkowania poszczegdlnych jej segmentow. Wprowadzajac wielosegmentowe
wyrazenia specjalistyczne, musimy sygnalizowac, czy istnieje mozliwos¢ wzajemne-
go przestawienia segmentdw, jak np. oprocentowanie zmienne, np. Oprocentowa-
nie zmienne rachunku oszczednosciowego IKE wzrosto o 0,5 punktu proc. i wynosi
obecnie 4 proc. w skali roku. (NKIP), i zmienne oprocentowanie, np. Co ciekawe,
paristwowa pozyczka ma zmienne oprocentowanie, uzaleznione od wynikow firmy.
(NKJP), czy tez ukfad linearny segmentéw nie podlega zadnym zmianom, jak np.
w wyrazeniach zdolnos¢ kredytowa, lokata terminowa, przemyst lekki, przemyst
ciezki, czyn zabroniony, termin zawity.

Podsumowujac ten fragment rozwazan, nalezy podkresli¢, ze gramatyki w naucza-
niu jezyka polskiego jako obcego jest wiecej, niz na pierwszy rzut oka mogtoby nam
sie wydawac. Jesli uczymy leksyki, a na poznawaniu tej koncentrujemy sie podczas
kurséw specjalistycznych, to takze uczymy gramatyki, ale przede wszystkim takiej,
ktéra jest wbudowana w stownik. Uczymy informacji o fleksji i wymaganiach jed-
nostek, ich kolokacjach oraz uporzgdkowaniu linearnym. W tym miejscu trzeba
zasygnalizowac, ze istnieje potrzeba przygotowania zestawow leksyki specjalistycz-
nej, ktére zawieratyby wspomniane catosciowe informacje gramatyczne. Leksykony
terminologiczne zwykle je bowiem pomijaja. Z kolei w ogdlnych stownikach jezyka
polskiego jednostki specjalistyczne s3 notowane wybidrczo i nie zawierajg petnych
danych syntaktycznych. Jak dotad najpetniejszg informacje gramatyczng odnotowu-
je internetowy Wielki stownik jezyka polskiego (http://www.wsjp.pl/). Minusem jest
to, ze stownik nie jest jeszcze ukoriczony, a ponadto jest stownikiem ogdlnym, a nie
specjalistycznym. Niezbedne jest wiec uzupetnianie danych stownikowych informa-
cja wyekscerpowanga z korpuséw tekstéw. Doraznie pomocne s dziatajgce korpusy,
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przede wszystkim Narodowy Korpus Jezyka Polskiego i codziennie aktualizowany
korpus FRAZEO. | tu powraca problem wczes$niej zasygnalizowany, a mianowicie po-
trzeba przygotowania korpuséw tekstow specjalistycznych, ktdore bytyby zrédtem
rzetelnej wiedzy o specjalistycznych odmianach jezyka polskiego.

3.2. Sposoby wyrazania relacji sktadniowych miedzy jednostkami leksykal-
nymi

Relacje sktadniowe sg drugim waznym obszarem gramatyki, ktory bezposrednio
wigze sie z kodowaniem i dekodowaniem tresci. Przekonuje nas o tym prosty test,
polegajacy na potgczeniu dwdch zdan prostych réoznymi wskaznikami zespolenia, co
skutkuje zréznicowaniem przekazywanych tresci, np. Nie czuje sie najlepiej. Zostaje
w domu.: Nie czuje sie najlepiej i zostaje w domu, Nie czuje sie najlepiej, wiec zostaje
w domu, Poniewaz nie czuje sie najlepiej, zostaje w domu, Jesli nie czuje sie najle-
piej, zostaje w domu, Nie czuje sie najlepiej, kiedy zostaje w domu, Kiedy nie czuje
sie najlepiej, zostaje w domu, Nie czuje sie najlepiej, mimo Ze zostaje w domu, Jak
tylko nie czuje sie najlepiej, to zostaje w domu.

Jak wiadomo, relacje sktadniowe w jezyku polskim sg ustanawiane za pomocg
zwigzkow zgody, rzadu i przynaleznosci, wskaznikow zespolenia, a takze — w mniej-
szym zakresie — za pomocg szyku. Ksztatceniu umiejetnosci rozpoznawania zalez-
nosci miedzy sktadnikami i dekodowania tresci dobrze stuzg wszelkie ¢wiczenia na
rozumienie tekstu pisanego i stuchanego. Mogg to by¢ na przyktad zadania z luka-
mi, przy czym nie bedziemy uzupetniaé catych wyrazéw, ale ich czesci gramatyczne,
zeby odtworzy¢ brakujgcy wyktadnik fleksyjny zwigzku sktadniowego. Uzupetnienie
luki w zdaniu Nalezy sprawdzic, czy cudzoziemiec pracuje legaln... w Polsce pozwoli
zidentyfikowac zwigzek czasownika z przystowkiem pracuje legalnie, jednoczes$nie
utrwali wiedze na temat réznic w uzyciu przystéwkoéw i przymiotnikow. Na kursach
prowadzonych zgodnie z gramatycznymi programami standardowymi uzupetnianiu
moga podlegac wskazniki zespolenia, np. W cv obowiqzuje ,,odwrotna chronologia”,
... Ze opis wyksztatcenia rozpoczynamy od ostatniej ukoriczonej szkoty. Bez wzgledu
na typ realizowanego programu gramatycznego przydatne bedg natomiast éwicze-
nia z jednostkami wyboru wielokrotnego badz z jednostkami typu prawda/fatsz,

np.
zadanie 1. Prosze zaznaczy¢, czy podane zdania sg prawdziwe (P) czy fatszywe (F).

Nadanie obywatelstwa polskiego nastepuje na wniosek cudzoziemca. Whniosek
o nadanie obywatelstwa polskiego osoby zamieszkate legalnie w Polsce wnoszg
do prezydenta za posrednictwem wojewody wtasciwego ze wzgledu na miejsce za-
mieszkania osoby zainteresowanej. Jesli cudzoziemiec przebywa za granicg, to wnio-
sek nalezy ztozy¢ za posrednictwem wtasciwego konsula. (http://www.migrant.info.
pl/jak-uzyskac-obywatelstwo-polskie.html)
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1. Obywatelstwo polskie moze otrzymac tylko ten cudzoziemiec, ktéry legalnie
mieszka w Polsce.

2. Cudzoziemcy, jesli chca miec¢ polskie obywatelstwo, muszg ztozy¢ wniosek
o nadanie obywatelstwa polskiego.

3. Cudzoziemiec mieszkajgcy w Polsce wniosek o nadanie polskiego obywatelstwa
kieruje do wojewody i sktada w urzedzie wojewddzkim.

4. Cudzoziemiec niemieszkajacy w Polsce wniosek o nadanie polskiego obywa-
telstwa kieruje do prezydenta Polski i sktada w konsulacie.

Tego typu zadania sprawdzajg rozumienie tresci i przyczyniaja sie rownoczesnie do
ksztatcenia umiejetnosci rozpoznawania rozmaitych wyktadnikéw powigzan skta-
dniowych. Zadanie 1. zapoznaje z wyktadnikiem relacji sposobowej za posrednic-
twem, nalezgcym do urzedowej odmiany polszczyzny.

Gdy méwimy o sposobie wigzania jednostek leksykalnych, nie mozemy zapomnieé
o relacjach anaforycznych. Anafora to relacja ,,miedzy wyrazeniami jezykowymi po-
legajaca na tym, ze do znaczenia jednego z nich nalezy odestanie do drugiego przy
réwnoczesnym braku miedzy nimi bezposrednich zwigzkéw sktadniowych” (Lukszyn
2005: 7). Funkcje anaforyczna petnia przede wszystkim zaimki. Cwiczenia dotyczace
relacji anaforycznej powinny uwzgledniaé nie tylko takie sytuacje, w ktérych tatwo
ustali¢ poprzednik i nastepnik relacji, np. ona i instancja odwotawcza w przyktadzie:
Sprostowania dokonuje organ, ktory popetnit omytke. Jezeli postepowanie toczy sie
przed instancjqg odwotawczq, moze ona z urzedu sprostowac orzeczenie pierwszej
instancji (k.k.w., 105, 2)., ale takze takie, w ktorych potrzebna jest dogtebniejsza
analiza i odwotanie sie do szerszego kontekstu. Na przyktad w zdaniu: Dyrektor
moze zezwoli¢ skazanemu na udziat w konsultacjach i zdawanie egzamindw poza
zaktadem karnym, jezeli spetnia on warunki wymienione w § 1. (k.k.w., 131, 2), za-
imek on mozemy odnies¢ do dwdch rzeczownikdw z poprzedzajgcego kontekstu:
on — zaktad karny, on — skazany. Zeby rozwikta¢ anafore, nalezy wréci¢ do poprzed-
niego paragrafu:

Skazani mogq za zgodq dyrektora zaktadu karnego uczyc sie w szkotach poza obre-
bem zaktadu karnego, jezeli spetniajg ogdlnie obowiqzujgce wymagania w oswia-
cie publicznej, zachowujq sie poprawnie oraz nie zagrazajq porzqgdkowi prawnemu.
(k.k.w., 131, 1)

Analiza tresci prowadzi do wniosku, ze zaimek on odnosi sie do skazanego.

Jest jasne, ze w programie minimalistycznym ograniczamy sie do oczywistych przy-
ktadéw dziatania anafory. Trudniejsze sytuacje zostawiamy na kursy realizujgce pro-
gram standardowy, np. akademickie kursy jezyka prawnego.

Konczac ten fragment rozwazan, pragne dodac, ze skoro to teksty specjalistyczne
majg dyktowac, jakie zagadnienia gramatyczne zostang wtgczone do programu gra-
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matycznego, z tym wiekszg starannoscig trzeba je dobierac, by byly reprezentatyw-
ne pod wzgledem tresci, leksyki i gramatyki.

4, Podsumowanie

Whioski ptyngce z przeprowadzonych rozwazan zostang zebrane w postaci poniz-
szych punktow:

1.

22

Zagadnienia gramatyczne na kursy jezyka polskiego do celdw specjalistycznych
nalezy dobierac¢, uwzgledniajac: poziom znajomosci jezyka polskiego, typ kursu
i potrzeby komunikacyjne uczacych sie.

Najwazniejsze typy kurséw specjalistycznych to kursy akademickie i nieakade-
mickie. Kursy nieakademickie mogg by¢ kierowane albo dla specjalistow, tzw.
kursy zawodowe, albo do 0sdb, ktdre nie sg specjalistami, tzw. kursy specjalizo-
wane. Typ kursu wptywa z kolei na zawartos¢ realizowanego programu grama-
tycznego. Program ten moze miec charakter standardowy (kursy akademickie)
lub minimalistyczny (kursy nieakademickie). Réznica miedzy programami do-
tyczy przede wszystkim eksplicytnosSci prezentacji zagadnien i realizowanego
celu. Programy minimalistyczne sg nastawione na pokazanie gramatyki w dzia-
taniu, a wiec gramatyka jest tu $cisle podporzagdkowana komunikacji. Programy
standardowe poza realizacjg celu komunikacyjnego majg za zadanie ksztatto-
wac wiedze wyrazng o jezyku. Tym samym jest w nich miejsce na refleksje me-
tajezykowa.

Gramatyki nalezy uczy¢ w scistej korelacji z uczeniem dekodowania i kodowa-
nia tekstéw specjalistycznych. W tym celu program gramatyczny powinien by¢
skorelowany z programem leksykalnym. Czes¢ szczegdtowej informacji grama-
tycznej jest bowiem wbudowana w stownik, co oznacza, ze gdy uczymy leksy-
ki, uczymy tez gramatyki. Drugim waznym obszarem gramatyki, ktéry bezpo-
srednio wigze sie z kodowaniem i dekodowanie tresci i jako taki powinien by¢
uwzgledniony w programie kurséw standardowych i minimalistycznych, sg re-
lacje sktadniowe zachodzace miedzy jednostkami leksykalnymi, przede wszyst-
kim relacja zaleznosci i anaforyczna.

Przygotowanie programow gramatycznych do nauczania jezyka polskiego do
celéw specjalistycznych wymaga odwotania sie do bogatego i zréznicowanego
korpusu tekstéw z danej dziedziny. Opracowanie i analiza takich korpusow na
potrzeby nauczania jezyka polskiego do celdw specjalistycznych jest pilnym za-
daniem glottodydaktyki polonistycznej.



dr hab. Matgorzata Gebka-Wolak — adiunkt w Instytucie Jezyka Polskiego Uniwersytetu Mikotaja Kopernika
w Toruniu. Prowadzi badania dotyczace fleksji i sktadni wspdtczesnego jezyka polskiego oraz jezyka polskich
aktéw prawnych. Jest autorka dwdch monografii naukowych oraz ponad 60 artykutéw, w tym kilku poswie-
conych zagadnieniom gramatycznym i metodycznym w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego.

Rozwigzanie stosowanych skrotow
k.k.w. — Kodeks karny wykonawczy, Ustawa z dnia 6 czerwca 1997 r. (z pdzniejszymi zmianami)

k.p.c. — Kodeks postepowania cywilnego, Ustawa z dnia 17 listopada 1964 (z pdzniejszymi
zmianami)

CLARIN-PL — Common Language Resources & Technology Infrastructure; http://clarin-pl.eu/
pl/uslugi

ESOKJ — Europejski system opisu ksztatcenia jezykowego: uczenie sie, nauczanie, ocenianie
FRAZEO — Wyszukiwarka wszystkich wiadomosci; http://monco.frazeo.pl/
NKJP — Narodowy Korpus Jezyka Polskiego; http://nkjp.pl/

WSJP — Wielki stownik jezyka polskiego; http://www.wsjp.pl/
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