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Einleitung

Der vorliegende Band ist der dritte in der Reihe Polnisch als Fremd- und Zweitspra-
che. Er enthalt die Vortrage der Konferenz ,Sprachmittlung und Interkulturalitat im
Polnischunterricht”, die am 23. und 24. Juni 2017 am Sprachenzentrum der Tech-
nischen Universitat stattfand. Dies war eine Folgekonferenz in der Konferenzreihe,
die in Zusammenarbeit zwischen der Bundesvereinigung der Polnischlehrkrafte,
dem Sprachenzentrum der Technischen Universitdat Darmstadt und dem Sprachen-
zentrum an der Europa-Universitat Viadrina in Frankfurt/Oder veranstaltet wird.
Aufgrund des starken Interesses an dieser wichtigen Gelegenheit zum kollegialen
Austausch soll die Tagungsreihe im Jahre 2018 fortgesetzt werden. Fiir den 8. und
9. Juni 2018 ist in Frankfurt/Oder die nachste Tagung zum Thema ,,Fachsprache Pol-
nisch — Sprache mit Zukunft” geplant. Dazu laden wir jetzt schon herzlichst ein.

Das Ziel der jahrlichen Veranstaltungen ist die Blindelung der neuesten Entwicklun-
gen in der Didaktik des Polnischen als Fremd-, Zweit- und Herkunftssprache in Theorie
und Praxis den Lehrenden zuganglich zu machen. Die Veranstaltungen sollen auch
Raum bieten, dass Wissenschaftler und Lehrende sich austauschen kdnnen und neue
didaktisch-methodische Ansatze fiir diesen Bereich anstoRen und verfolgen.

Wir laden alle Interessierte herzlich dazu ein, Forschungsbeitrage oder bewahrte
Umsetzungen, Projekte oder Ideen aus der Praxis in dieser Reihe vorzustellen.

Im zusammenwachsenden Europa kommen immer mehr Menschen aus unter-
schiedlichen Kulturkreisen und Sprachrdumen zusammen. Sie kommunizieren
miteinander, arbeiten in multikulturellen Projektgruppen zusammen, sie leben in
unmittelbarer Nihe zueinander — dies alles fiihrt zu interkulturellen Uberschnei-
dungssituationen, in denen neben Sprachkenntnissen auch die interkulturelle
Kompetenz von groSter Bedeutung ist. Sie ermoglicht ndmlich ,,in interkulturellen
Situationen effektiv und angemessen zu agieren” (Bartelsmann 2008: 4). Auch im
Fremdspracheunterricht Polnisch nimmt die Interkulturalitdt einen groBen Raum
ein. Es ist ein eigenstandiges Paradigma der Fremdsprachendidaktik, dass ,das
Lehren und Lernen von Sprachen mit den umgebenden (national-)kulturellen Rah-
menbedingungen untrennbar verknlpft ist” (Altmeyer 2016: 15). Das Lehren und
Lernen von Sprachen ist kulturell eingebettet und wird zum einen von der kulturel-
len Ausgangslage der Lernenden, zum anderen von den Inhalten und deren Deu-
tungsmustern der Zielsprache sowie den spezifischen Lehr- und Lernsituationen
(kulturellen Vorannahmen, Deutungs- und Interaktionsprozessen) beeinflusst (vgl.
Altmeyer 2016: 15). Die Lernenden sollen in der Lage sein:

<



e ,die Ausgangskultur und die fremde Kultur miteinander in Beziehung zu setzen;

e ..eine Reihe verschiedener Strategien fur den Kontakt mit Angehdrigen anderer
Kulturen zu identifizieren und zu verwenden;

e .. als kultureller Mittler zwischen der eigenen und der fremden Kultur zu agie-
ren und wirksam mit interkulturellen Missverstandnissen und Konfliktsituatio-
nen umzugehen;

e .. stereotype Beziehungen zu tGberwinden” (GeR 2001: 5.1.2.2).

Przemystaw E. Gebal argumentiert in seinem Betrag, dass das Interkulturelle Lernen
ein wesentlicher Ausgangspunkt fiirs Erreichen didaktischer Ziele beim Polnischen
als Fremdsprache ist, da der Erwerb der Sprache weit tGber die rein sprachlichen
Anforderungen hinausgeht. Der Autor betrachtet das padagogische Geflige von
Sprache und Kultur im handlungsorientierten Lernprozess mit dem Ziel, ein Konzept
des Interkulturellen Lernens im Rahmen der gegenwartigen wissenschaftlichen Ent-
wicklung flr die Didaktik des Polnischen als Fremdsprache zu entwickeln.

Camilla Badstlbner-Kizik berichtet im Rahmen eines deutsch—polnischen Projekts ,Er-
innerung im Dialog. Deutschpolnische Erinnerungsorte“® tiber eine kulturaufmerksame
Fremdsprachendidaktik. Dabei diskutiert die Autorin ihr Verstandnis von kulturellem,
kulturreflexivem bzw. kulturaufmerksamem fremdsprachlichem Lernen, insbesondere
anhand der methodisch-didaktischen und inhaltlichen Uberschneidungen von Deutsch
als Fremdsprache in Polen und Polnisch als Fremdsprache in Deutschland.

Agnieszka Putzier argumentiert, dass der interkulturelle Polnischunterricht nicht
alleine von der Hochliteratur bzw. der Monokulturalitat leben kann und zeigt Vor-
schldge aus dem von ihr beschriebenen Dilemma auf. Eine zentrale These ist, dass
die Bedeutung der Literatur fiir sprach- und kulturbezogene Lehrlernprozesse die
fremdsprachendidaktische Dimension vernachlassigt. Unter Berlicksichtigung des
theoretischen Fachdiskurses illustriert die Autorin ihre Lésungsvorschldage anhand
konkret ausgearbeiteter Didaktisierungen von literarischen Texten fir den Polnisch-
als-Fremdspracheunterricht im Sinne des interkulturellen Lernens.

Interkulturelle Fahigkeiten manifestieren sich auch in der Sprachmittlung. Die
Sprachmittlung als ,,die neue Fertigkeit” (Reimann 2016: 10) oder ,,die flinfte Fer-
tigkeit” (KMK 2003) hielt mit der Verankerung im Gemeinsamen Europaischen Refe-
renzrahmen Einzug in die Fremdsprachendidaktik (De Florio-Hansen & Klein 2015:
4). Durch ihre Komplexitat, die sich in der Kombination verschiedener Sprechhand-
lungen mit einem klar definierbaren kommunikativen Ziel” (Réssler 2008: 61) aus-
drickt, wird sie auch als ,transversale Kompetenz“ (Reimann 2016: 9) bezeichnet,
also eine komplexe Kompetenz, die ,,Fahigkeiten und Fertigkeiten aus allen Kompe-
tenzbereichen: aus dem Bereich der funktionalen kommunikativen Kompetenzen,
je nach Realisierungsform, Hor- bzw. Horsehverstehen oder Leseverstehen sowie

1s. www. memodics.com (12.01.2018).

6



Sprechen oder Schreiben, dazu Text- und Medienkompetenz, interkulturelle kom-
munikative Kompetenz, Sprachbewusstheit und oft auch Sprachlernkompetenz”
verlangt (Caspari & Schinschke 2012: 40-41).

Grit Mehlhorn diskutiert das Potential der Sprachmittlung aus der und in die Her-
kunftssprache Polnisch. Durch die kommunikativ orientierte Sprachmittlung sollen
Texte flir auRenstehende Personen nutzbar gemacht werden, die diese selbst nicht
oder nur zu geringen Teilen verstehen. Die sprachmittelnden Personen sollen , mit
begrenzten Mitteln Informationen verarbeiten und eine dquivalente Bedeutung
herstellen” (Europarat 2001: 4.4.4). Die Autorin erldutert, dass die Sprachmittlung
als finfte kommunikative Kompetenz in die Curricula der modernen Schulfremd-
sprachen Eingang gefunden hat und bereits Bestandteil von Abiturprifungen fur
das Fach Polnisch ist.

Agnieszka Zawadzka diskutiert in ihrem Beitrag Kriterien zur Erstellung und Bewer-
tung von Sprachmittlungsaufgaben im schulischen Kontext. Wahrend das Dolmet-
schen und das Ubersetzen eine professionelle Mittlertitigkeit darstellt, die eine
fachwissenschaftliche Berufsausbildung erfordert, hat das Sprachmitteln einen all-
tagspraktischen Charakter und wird von Laien ausgefiihrt, denn fiir die Sprachmitt-
lung als nichtprofessionelle Tatigkeit sind eher Alltagssituationen von Bedeutung,
die im schulischen, akademischen, beruflichen oder privaten Kontext entstehen

Matgorzata Matolepsza konzentriert sich in ihrem Beitrag auf zweisprachig aufge-
wachsene Studierende. Die im familidren Umfeld erworbenen Polnischkenntnisse
stellen ein Potenzial dar, die Sprachmittlungsaufgaben zum Wissensaustausch in
heterogenen Gruppen ermdéglichen und gleichzeitig die Sprachenkenntnisse der
zweisprachig aufgewachsenen Lernenden fordern. Die Autorin fihrt Beispiele fur
Aufgaben und Ubungen zur Sprachmittlung aus verschiedenen Curricula, aus Lehr-
werken fur Polnisch als Fremdsprache sowie aus der eigenen Praxis an.

Ewa Bagtajewska-Miglus & Jarostaw Dudzicz stellen in ihrem abschliefenden Bei-
trag Ziele, Inhalte und Methoden zur Vermittlung interdisziplinarer Schlisselqualifi-
kationen im Rahmen eines Rhetorikkurses fiir Studierende der Rechtswissenschaf-
ten unter Berlcksichtigung der Kultur- und Sprachmittlung vor. Der zweisprachig
Polnisch und Deutsch durchgefiihrte Kurs legt den Fokus neben Rhetorik auf einer
kontrastiven Behandlung kultureller und sprachlicher Aspekte in beiden Kulturen.

Angesicht der Komplexitdt und der Tauglichkeit gar Notwendigkeit der Sprachmitt-
lungskompetenz im familidren, schulischen bzw. beruflichen Leben der Lernenden
wollten wir mit der oben erwahnten Konferenz und diesem Band eine Liicke fillen
und die Aufmerksamkeit der Lehrkrafte fiir Polnisch sowie Wissenschaftlerinnen,
die sich mit der Didaktik des Polnischunterrichts befassen, auf dieses Thema len-
ken, denn gerade im Kontext des Polnischen als Herkunftssprache existiert bereits
ein grolRes Potenzial, das es zu férdern und zu nutzen gilt.



Der vorliegende Band méchte die herausragenden Rollen von Interkulturalitdt und
Sprachmittlung fiir den Polnischunterricht zur Diskussion stellen und dazu animieren,
auszuprobieren, weiterzudenken und neue Ideen zu entwickeln, um damit fiir Polnisch
als Fremd-, Zweit- und Herkunftssprache Perspektiven fir die Zukunft zu schaffen.

Barbara Stolarczyk & Christoph Merkelbach
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Wprowadzenie

Ponizszy tom jest trzecim z serii Polnisch als Fremd- und Zweitsprache. Zawiera
wyktady wygtoszone na konferencji ,,Mediacja jezykowa i miedzykulturowos¢ w na-
uczaniu jezyka polskiego”, ktéra odbyta sie 23 i 24 czerwca 2017r. w Centrum Jezy-
kéw Obcych Uniwersytetu Technicznego w Darmstadt. Konferencja ta byta kolejna
z cyklu konferencji organizowanych przez Centrum Jezykdw Obcych Uniwersytetu
Technicznego w Darmstadt we wspdtpracy z Federalnym Zwigzkiem Nauczycieli Je-
zyka Polskiego i Centrum Jezykéw Obcych Uniwersytetu Europejskiego Viadrina we
Frankfurcie n. Odrg. Poniewaz konferencje i tym samym okazja do wspdlnej wy-
miany mysli i doswiadczen cieszg sie ogromnym zainteresowaniem, planowana jest
nastepna na 8 i 9 czerwca 2018 we Frankfurcie nad Odrg, ktérej tematem przewod-
nim bedzie , Specjalistyczny jezyk polski — jezyk z przysztoscig”. Juz teraz serdecznie
zapraszamy do udziatu w konferencji.

Celem corocznych spotkan jest zestawienie i przedstawienie uczagcym najnowszych
trendéw w dydaktyce jezyka polskiego jako obcego, drugiego i odziedziczonego ze
Swiata nauki i praktyki. Ponadto jest to forum dla naukowcéw i praktykdw chcgcych
wymienic sie swojg wiedzg i doswiadczeniami.

Osoby zainteresowane serdecznie zachecamy do przedstawienia w naszej serii ar-
tykutéw naukowych lub praktycznych sprawdzonych rozwigzan, projektdw czy tez
pomystow.

W jednoczacej sie Europie coraz czesciej spotykajg sie ludzie pochodzacy z roz-
nych kregéw kulturowych i méwigcy réznymi jezykami. Komunikujg ze sobg, pra-
cujg w wielokulturowych zespotach, zyja/mieszkajg obok siebie — gdy dochodzi do
kontaktu miedzy nimi odbywa sie to na podtozu miedzykulturowym, gdzie oprécz
jezyka centralnym elementem determinujagcym powodzenie spotkania staje sie
kompetencja miedzykulturowa, ktdra to pozwala , efektywnie i odpowiednio dzia-
ta¢ w sytuacjach miedzykulturowych” (Bartelsmann 2008: 4).

Réwniez w nauczaniu jezyka polskiego rozpoznano ogromng wartosé miedzykultu-
rowosci. W dydaktyce jezykow obcych to swoisty paradygmat, ze ,nauczanie i ucze-
nie sie jezykdw obcych nierozerwalnie powigzane jest z otaczajgcymi uwarunkowa-
niami (narodowo-) kulturowymi” (Altmeyer 2016: 15).

Nauczanie i uczenie sie jezykdw zatopione jest w kulturze i determinowane przez
wtasng kulture uczacego sie, wzorce kulturowe jezyka docelowego jak i specyficzne




czynniki w procesie uczenia sie (nastawienie kulturowe, interpretacja i interakcja)
(zob. Altmeyer 2016: 15).

Uczacy sie powinien wyksztatcié:

e ,umiejetnos¢ dostrzegania zwigzku miedzy kulturg wtasng a obca

e ... wrazliows¢ kulturowa oraz umiejetnos¢ dokonywania witasciwych wyboréw
strategii i ich odpowiedniego uzycia w kontakcie z osobami z innych kultur

e .. umiejetnosc posredniczenia miedzy kulturg wtasng a kulturg obcg oraz radze-
nia sobie z interkulturowymi nieporozumieniami i wynikajgcymi stad sytuacjami
konfliktowymi

e ... umiejetnos¢ przezwyciezania stereotypéw” (ESOKJ 2003: 5.1.2.2).

Przemystaw E. Gebal argumentuje w swoim artykule, ze edukacja miedzykulturo-
wa stanowi zasadniczy punkt w drodze do osiggniecia celéw dydaktycznych jezyka
polskiego jako obcego, gdyz nauczanie jezyka wychodzi wysoce poza ramy jezyko-
we. Autor postrzegajac jezyk i kulture jako glottopedagogiczne spoiwo w procesie
edukacyjnym ma na celu stworzenie koncepcji nauczania miedzykulturowego dla
glottodydaktyki polonistycznej odwotujgc sie do obecnych pradéw naukowych.

Camilla Badstlibner-Kizik przedstawia koncepcje pamieci kulturowej oraz miejsc pa-
mieci w glottodydaktyce i dydaktyce kultury w ksztatceniu obcojezycznym powsta-
te w ramach projektu ,Erinnerung im Dialog. Deutschpolnische Erinnerungsorte*
w kontekscie jezyka niemieckiego jako obcego. Autorka rozwaza pojecia glottody-
daktyki kulturowej i zwraca uwage na punkty wspdlne i podobieristwa w nauczaniu
jezyka niemieckiego w Polsce i jezyka polskiego jako obcego w Niemczech.

Agnieszka Putzier przypomina, ze w miedzykulturowej edukacji polonistycznej
omawianie wytacznie literatury pieknej wzgl. literatury monokulturowej nie wy-
starcza i odwotuje sie do konkretnych przyktadéw. Przypisujgc literaturze najwyiszg
wartosc zaniedbuje sie czynniki glottodydaktyczne w edukacji miedzykulturowej —
brzmi centralna teza autorki. Uwzgledniajgc dyskurs naukowy pokazuje praktyczne
przyktady jednostek lekcyjnych w duchu nauczania miedzykulturowego.

Kompetencje miedzykulturowe wyrazajg sie rowniez w mediacji jezykowej. Media-
cja jezykowa jako ,,nowa sprawnos¢” (Reimann 2016: 10) czy tez ,pigta sprawnosc”
(KMK 2003) znalazta po raz pierwszy swoje miejsce w glottodydaktyce wraz z opu-
blikowaniem Europejskiego Systemu Opisu Ksztatcenia Jezykowego (De Florio-Han-
sen & Klein 2015: 4). Nazywa sie jg réwniez ,sprawnoscig transwersalng” (Reimann
2016: 9), gdyz jej kompleksowos¢ wyraza sie ,w kombinacji réznych dziatan jezy-
kowych posiadajacych jasno sformutowany cel komunikacyjny” (Réssler 2008: 61),
jest to zatem , kompleksowa kompetencja wymagajgca zdolnosci i sprawnosci ze
wszystkich obszaréw kompetencji w zakresie funkcjonalnych kompetencji komu-

1 zob. www. memodics.com (12.01.2018).
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nikacyjnych, w zaleznosci od realizacji, rozumienia ze stuchu, rozumienia tekstow
pisanych a takze méwienia i pisania, ponadto kompetencji tekstowej i medialnej,
kompetencji miedzykulturowej, Swiadomosci jezykowej i czesto réwniez umiejetno-
$ci uczenia sie” (Caspari & Schinschke 2012: 40-41).

Grit Mehlhorn wskazuje na potencjat mediacji jezykowej z i na jezyk polski jako
odziedziczony. Mediacja jezykowa skierowana na komunikacje pozwala zrozumie-
nie tekstéw w drugim jezyku osobom, nieznajacym lub znajagcym go w znikomym
stopniu. Osoba posredniczaca jezykowo powinna wykorzystujgc ograniczony zaséb
Srodkéw jezykowych przetwarzaé informacje i ustala¢ ekwiwalentne znaczenie (zob.
ESOKJ 2003: 4.4.4.). Autorka wyjasnia, ze mediacja jezykowa jako pigta kompeten-
cja komunikacyjna znajduje sie w podstawie programowej nowozytnych jezykow
obcych oraz jest czescig egzaminu maturalnego z jezyka polskiego w Niemczech.

Agnieszka Zawadzka omawia kryteria tworzenia i oceny zadan mediacyjnych w kon-
tekscie szkoty. Podczas gdy ttumaczenie ustne i pisemne zarezerwowane jest dla
ttumaczy posiadajgcych odpowiednie wyksztatcenie, mediacja jezykowa wykorzy-
stywana jest w zyciu codziennym i przez laikdw, albowiem mediacja jezykowa jako
dziatanie nieprofesjonalne wykorzystywane jest w kontekscie szkolnym, akademic-
kim, zawodowym lub prywatnym.

Matgorzata Matolepsza nawigzuje w swoim artykule do studentéw wychowywa-
nych bilingwalnie i podkresla, ze znajomosci jezyka polskiego zdobyte w rodzinie
stanowig potencjat a stosowanie zadan mediacyjnych na zajeciach umozliwia wy-
miane wiedzy w grupach heterogennych i rGwnoczesnie wptywa pozytywnie na na-
uke jezyka polskiego u studentdw wychowanych dwujezycznie. Autorka przytacza
przyktady zadan i ¢éwiczen mediacyjnych z réznych programow, podrecznikéow do
nauki jezyka polskiego jako obcego jak i z wtasnej praktyki jako lektorki.

Ewa Bagtajewska-Miglus & Jarostaw Dudzicz przedstawiajg w ostatnim artykule
cele, tresci i metody przekazu interdyscyplinarnych kwalifikacji kluczowych w ra-
mach kursu retoryki dla studentéw prawa przy szczegélnym uwzglednieniu mediacji
kulturowej i jezykowej. Oprdcz retoryki gtdwnym celem tego polsko-niemieckiego
kursu jest kontrastywne opracowanie istotnych elementow kultury i jezyka w obu
kulturach.

W obliczu kompleksowosci i przydatnosci wrecz koniecznosci stosowania mediacji
jezykowej w rodzinie, szkole wzgl. w zyciu zawodowym naszych uczacych sie chcie-
lismy, organizujgc wspomniang wyzej konferencje i wydajac ponizszy tom, wypetnic
luke i skierowa¢ uwage nauczycieli jezyka polskiego jako obcego, drugiego i odzie-
dziczonego oraz naukowcow zajmujacych sie dydaktyka nauczania jezyka polskiego
na kompetencje mediacyjng, bowiem przede wszystkim w kontekscie jezyka pol-
skiego jako odziedziczonego istnieje juz wielki potencjat, ktéry nalezy rozwija¢ i wy-
korzystywac.
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Ponizszym tomem chcemy poddaé pod dyskusje znaczacg role miedzykulturowosci
i mediacji jezykowej w nauczaniu jezyka polskiego i zacheci¢ do wyprébowywania,
pogtebiania i rozwijania nowych idei, aby stworzy¢é nowe perspektywy dla jezyka
polskiego w przysztosci.

Barbara Stolarczyk & Christoph Merkelbach
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Sprachmittlung aus der
und in die Herkunftssprache Polnisch:
Ein Potenzial

Grit Mehlhorn

Dwujezyczne dzieci polonijne przejmujg czesto w zyciu codziennym role posrednika jezykowego: na
przyktad sg ttumaczami dla swoich polskich dziadkdw w czasie ich wizyt w Niemczech, ale takze dla
swoich rodzicdw w sprawach urzedowych i szkolnych. Dziatania posrednictwa jezykowego polegaja na
przetwarzaniu i interpretacji réznego rodzaju tekstow. Wedtug autoréw ESOKJ (2003: 24) ttumaczenie
ustne i pisemne, parafraza, streszczenie, podsumowanie lub zapis umozliwiaja korzystanie z tekstow
zrodtowych osobom, ktdére nie maja do nich bezposredniego dostepu. W zadaniach ttumaczeniowych
chodzi o sytuacje z otaczajgcej nas rzeczywistosci, w ktdrych jezyk odziedziczony moze byé wykorzystany
wedle podejscia zadaniowego. Tudziez mozna ¢wiczy¢ i poddac refleksji uzycie formalnego i nieformal-
nego rejestru jezykowego oraz stownictwa fachowego. W artykule analizuje ustne zadanie ttumaczenio-
we, ktdre zostato rozwigzane przez mtodych polskojezycznych ludzi oraz ich rodzicéw. Przygotowany dla
tego zadania szablon oceniania uwzglednia zaréwno przekazane tresci, jak i kryteria typu: umiejetnos¢
reagowania, adekwatnos¢ jezykowa, zrozumiatos¢, adekwatnos¢ sytuacyjna.

1 Sprachmittlung als komplexe sprachliche Kompetenz

Spatestens seit der Veréffentlichung des Gemeinsamen europdischen Referenzrah-
mens (GeR) fur Sprachen (Europarat 2001) wird der Sprachmittlung eine wichtige
Stellung im ,,alltaglichen sprachlichen Funktionieren unserer Gesellschaft” (ebd.:
26) zugeschrieben. Durch die kommunikative Sprachmittlung sollen Texte fur Perso-
nen nutzbar gemacht werden, die diese selbst nicht oder nur ansatzweise verstehen
(vgl. auch Kolb 2016). Dabei sollen die sprachmittelnden Personen ,,mit begrenzten
Mitteln Informationen verarbeiten und eine dquivalente Bedeutung herstellen”
(Europarat 2001: 90). Die Sprachmittlung hat als flinfte kommunikative Kompetenz
Eingang in die Curricula der modernen Schulfremdsprachen gefunden und ist in
Deutschland auch Bestandteil von Abiturprifungen flr das Fach Polnisch.
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In der Fachliteratur wird in jingster Zeit kritisiert, dass in institutionellen Kontexten
oft Personen mit Sprachmittlungsaufgaben betraut werden, denen sie nicht gewach-
sen sind, und vor einer Uberschitzung herkunftssprachlicher Kompetenzen ohne
vorherige Diagnose und einer naiven Einschatzung der Nutzungsmaoglichkeiten von
im familidren Rahmen ungesteuert erworbenen Sprachkompetenzen fiir behord-
liche Zwecke gewarnt (vgl. z.B. Ahamer 2016; Evrin & Meyer 2016; Meyer 2018).
Diese Kritik ist durchaus berechtigt. Gegenstand des vorliegenden Beitrags ist je-
doch Sprachmittlung als kommunikative Situation (vgl. Caspari 2013) zu vertrau-
ten Themen im Sinne des GeR. Caspari (2008: 60) betont, dass Sprachmittlung im
mehrsprachigen Alltag von professioneller Sprachmittlung abzugrenzen ist, wie sie
von dafiir ausgebildeten Dolmetschern und Ubersetzern in beruflichen Kontexten
durchgefiihrt wird. Bei der Sprachmittlung in Schule und Alltag geht es um das sinn-
gemaRe Ubertragen wesentlicher Inhalte und Mitteilungsabsichten, wobei die Ori-
entierung am Adressaten moglicherweise erklarende Zusatze, Auslassungen und
Paraphrasierungen erfordert (vgl. ebd.).

Reimann (2016: 13—15) bezeichnet Sprachmittlung als komplexe , transversale Kom-
petenz”, da die Sprachmittler sowohl rezeptive als auch produktive Leistungen er-
bringen und neben den sprachlichen Fertigkeiten von ihnen kognitive Kompetenzen
(Informationsentnahme-, -auswahl und -verdichtung), interkulturelle Kompetenzen
sowie interaktionale Kompetenzen gefordert werden: Der Sprachmittler tritt als
Kulturmittler auf, ist unmittelbar an der Kommunikation beteiligt und muss sowohl
die Situation als auch die Adressaten im Blick haben (vgl. ebd.). Pfeiffer (2013: 52)
formuliert Kriterien einer ,guten Sprachmittlungsaufgabe® zu denen u.a. gehoéren:

e Orientierung an der Lebenswelt der Lernenden,
e Passung des Anforderungsniveaus,

e Klarheit der Handlungssituation,

e Klarheit des Adressatenbezugs,

e Klarheit der Aufgabenstellung,

e interkultureller Gehalt,

e (weitgehender) Verzicht auf Vokabelhilfen,

e Transparenz der Bewertungskriterien,

o ggf. Textsortendifferenz.

Die entsprechenden Ubungsangebote im Lehrwerk fiir Polnisch als Schulfremd-
sprache ,Witaj Polsko!” (2009) entsprechen diesen Kriterien noch nicht in vollem
Umfang:

(1) Witaj Polsko! Band 1 (2009: 157)

Jak to sie mowi ...
Powiedz po polsku, ...
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1. (zueinem Freund) ... Er soll hinter der Schule rechts in die Chopin-
Stral3e gehen.

2. (zu einer Frau) ... dass sie die Strafle Gberqueren und dann in die
nachste nach links abbiegen soll, in die Nowowiejska-Stral3e.

3. (zu einem Mann) ... er soll zuerst geradeaus gehen und dann hin-
ter der Briicke rechts in die Piekna-StraRe.

4. (zuden Mitschilern) ... sie sollen geradeaus gehen, an einer Buch-
handlung vorbei und danach in die erste StraBe links.

(2) Witaj Polsko! Band 2 (2009: 157)

Po polsku
Prosze przeczytaé ponizszy tekst i stresci¢ go po polsku.

Jugendliche auf Diat
(NUrnberg — 07.07.2008)

66 % der Bundesburger haben in ihrem bisherigen Leben schon min-
destens einmal Diat gehalten. Jeder dritte Deutsche hat sogar schon
bis zu finf Abnehmkuren hinter sich. Das ergibt eine aktuelle Umfra-
ge des Nirnberger Markforschungsunternehmens Konzept & Analyse
unter 1.500 Befragten, die gemeinsam mit dem Online-Panel-Betrei-
ber Respondi AG durchgefiihrt wurde.

Abnehmen ist immer noch ein Frauenthema: Der Studie zufolge ha-
ben 72% der Frauen mindestens einmal in ihrem Leben eine Diat
ausprobiert. Der Anteil der Manner liegt mit 59 % deutlich darunter.
Doch auch Abnehmkuren unter Jugendlichen sind demnach keine
Seltenheit mehr: Die Halfte der 14- bis 17-Jdhrigen hat bereits eine
oder mehr Didten hinter sich.

(Quelle: www.vitanet.de)

In Beispiel (1) handelt es sich um eine sinnvolle Ubung zur Vorbereitung auf eine
Sprachmittlung, bei der sich die Schiler auf unterschiedliche Adressaten einstellen
missen. In Beispiel (2) soll ein deutscher Text auf Polnisch zusammengefasst wer-
den. Eine kommunikative Sprachmittlungsaufgabe im Sinne des aufgabenbasierten
Ansatzes kdnnte daraus entstehen, wenn man die Situation beschreiben und einen
Adressaten hinzufiigen wirde, fir den gemittelt werden soll. Die Ausgangstexte
erscheinen in diesem Lehrwerk stets in schriftlicher Form, was nicht der kommuni-
kativen Realitat im Alltag entspricht. Reimann (2016: 44f) zufolge sollten als miind-
liche Sprachmittlungsaufgaben nicht nur de facto schriftbasierte Ubungen fungie-
ren, sondern auch informelles Dolmetschen in Form von Rollenspielen eingetibt
werden. Aktuelle Lehrwerke anderer Schulfremdsprachen bieten inzwischen auch
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auditive und audiovisuelle Stimuli (auf Video) an, die die komplexe Wirklichkeit bes-
ser simulieren kdnnen. Realia wie Eintrittskarten, Zugtickets, Aufschriften, Stadt-
plane, Visitenkarten, Kassenbons, Werbeflyer oder Speisekarten kdnnen ebenfalls
in Sprachmittlungssituationen einbezogen werden.

Fiir eine erfolgreiche Sprachmittlung miissen eine Reihe von Strategien zum Einsatz
kommen, u.a.

e wesentliche von unwesentlichen Informationen unterscheiden,

e situations- und adressatengerecht zusammenfassen,

e inhaltliche Aussagen (auch Kulturspezifika) des Ausgangstextes erldutern,

e Vorwissen und Weltwissen einbeziehen,

e sprachliche Strukturen vereinfachen,

e Techniken zur Umschreibung unbekannter Lexik anwenden (z.B. Internationa-
lismen, Synonyme, Oberbegriffe, Paraphrasen, Beispiele, Wortarten aus der
gleichen Wortfamilie),

e inhaltliche Kongruenz von Ausgangs- und Zieltext berlicksichtigen (vgl. Behr &
Wapenhans 2014: 162; Zweck 2010: 9).

2 Dolmetschen im Alltag von bilingualen Jugendlichen

Mehrsprachige Jugendliche, die bilingual mit der Herkunftssprache Polnisch und
der Umgebungssprache Deutsch aufwachsen und zudem noch Fremdsprachen in
der Schule lernen, verfiigen in der Regel tiber Sprachmittlungserfahrungen aus dem
Alltag, die ein auszubauendes Potenzial darstellen. Im Rahmen eines Verbundpro-
jekts der Universitaten Greifswald und Leipzig mit dem Titel ,,Russische und polni-
sche Herkunftssprache als Ressource im Schulunterricht” (geférdert von 2013 bis
2016 durch das Bundesministerium fir Bildung und Forschung unter dem Kennzei-
chen 01JM1302) wurden 13-jdhrige bilinguale Schiiler mit Polnisch und Russisch
als Herkunftssprache sowie ihre Eltern in Berlin, Hamburg und Leipzig zu ihren
Sprachbiographien, -einstellungen und ihrem Sprachgebrauch interviewt. Diese Ju-
gendlichen — sog. heritage language speakers bzw. Herkunftssprecher (vgl. auch
Brehmer & Mehlhorn 2015) — sind entweder bereits in Deutschland geboren oder
im Vorschulalter mit ihren Eltern eingereist und verwenden Polnisch bzw. Russisch
als Familiensprache. Im Alltag dolmetschen sie haufig fiir Verwandte, insbesondere
ihre GroReltern, wenn diese zu Besuch kommen. Sie erklaren Aufschriften, die Be-
standteile und Zubereitung von Lebensmitteln oder Gebrauchsanweisungen, hel-
fen jlingeren Geschwistern mit schlechteren Kenntnissen in der Herkunftssprache,
Kinderblcher und Filme zu verstehen und unterstitzen ihre Eltern beim Verste-
hen und Verfassen offizieller Briefe. Sie dolmetschen fiir Mitschiiler im Unterricht,
mitteln Schlisselszenen und -begriffe beim Fernsehen mit Familienangehorigen,
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ibernehmen Telefonate fir Eltern mit schwachen Deutschkenntnissen und dolmet-
schen bei Arztbesuchen.

Die befragten Eltern der Jugendlichen sehen grofRe Vorteile in den sprachmittle-
rischen Kompetenzen ihrer Kinder und haben dabei v.a. Situationen im familidren
und schulischen Alltag bzw. Schileraustausch und Klassenfahrten nach Polen im
Blick. Die folgenden Interviewzitate stammen von polnischsprachigen (PL) Eltern (E)
aus Berlin (B) und Hamburg (HH):

(3) Ania umie to, co zadna z klasy nie umie kolezanka, bo jeszcze polski
umie, [...] bo mdwie, stuchaj, jak bedzie jakas wymiana uczniow za
rok, pojedziecie do Polski, bedq ciebie prosili, zebys ty tyle, ile mogta,
zebys dopowiedziata, przettumaczyta, przeciez to jest super, [...] jak
tak pdjdzie ze swojq klasq niemieckq do Polski, tam pokaze, ze ona
potrafi, czy tam pomdc klasie, czy pani nauczycielce, ze powiedzmy
cos tam utatwic, a wymiana ucznidw jest wszedzie, w kazdej szkole
(B_PL_EO1)

(4) Jak wyjezdzajg z grupg niemieckq, z klasq do Polski, to wtedy
widzq te korzysci, bo ttumaczq. Tak tak moja corka wtasnie pojechata
na oboz z grupq niemieckg do Polski, do P, i wszyscy do Julii mowili:
Julia ... (B_PL_EO08)

3 Sprachmittlung als Diagnoseinstrument

Im o.g. Projekt wurden umfangreiche Sprachstandserhebungen der bilingualen Ju-
gendlichen und jeweils eines Elternteils im Polnischen bzw. Russischen und der Um-
gebungssprache Deutsch durchgefiihrt. Neben Tests zum Hor- und Leseverstehen,
Sprechen und Schreiben unterzogen sich auch alle Probanden einer komplexen
Sprachmittlungsaufgabe in einer zweisprachigen Situation, die an die Lebenswelt
der Jugendlichen angelehnt war. 21 Familien, davon 10 aus Berlin und 11 aus Ham-
burg (jeweils mit einem bilingual deutsch-polnischen Jugendlichen und einem pol-
nischen Elternteil, d.h. insgesamt 43 Personen) nahmen fir den polnischsprachigen
Teil des Projekts an den Sprachstandserhebungen im Jahr 2014 und der zweiten
Erhebungswelle im Jahr 2015 teil. Die Aufgabenstellung fir die Probanden lautete
folgendermalen:

(5) Wyobraz sobie, ze tutaj w Niemczech przyjechata do Was Twoja
babcia w odwiedziny. Pewnego dnia, babcia sie Zle czuje i jej stan sie
ciggle pogarsza. A wiec prosi Ciebie, zebys$ zadzwonita/zadzwonit za
nig do lekarza. Ze wzgledu na to, ze akurat jest weekend, dzwonisz
prosto do szpitala, zeby sie poinformowaé, co macie zrobic¢. Nikogo
innego akurat nie ma w domu, wiec naprawde Ty musisz zadzwonic
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i przettumaczy¢ wszystkie wazne informacje pomiedzy Twojg babcig
a szpitalem. W tym celu bedziemy Tobie puszcza¢ rozmowe po
kawatku, tak, jak mogtoby sie to przytrafi¢ w rzeczywistosci. Wyobraz
sobie, ze Twoja babcia siedzi przy Tobie, a Ty dzwonisz przez telefon
i rozmawiasz z sanitariuszem. To, co on Tobie bedzie moéwit, musisz
przettumaczyé babci, lecz to, co babcia bedzie miata do powiedze-
nia, musisz przettumaczyc sanitariuszowi. Pamietaj, ze nie musi by¢ to
dostowne ttumaczenie. Chodzi raczej o przeniesienie najwazniejszych
informacji z jednego jezyka na drugi. A to przeciez zadanie w sam raz
dla Ciebie — tym bardziej, ze i w tym zadaniu mozesz robi¢ notatki,
jesli chcesz.

Bei dieser Aufgabe handelt es sich um eine mindliche Sprachmittlungssituation
(,informelles Dolmetschen” in der Terminologie von Reimann 2016), in der die Pro-
banden in einem Telefongesprach zwischen der Polnisch sprechenden Grofmutter
und dem Deutsch sprechenden Krankenhausmitarbeiter mitteln missen, da beide
die Sprache des Anderen nicht verstehen. Durch die Moglichkeit, Notizen anzufer-
tigen, wird die Komplexitat der Aufgabe noch um die Fertigkeit Schreiben erganzt;
gleichzeitig haben die Mitschriften eine gedachtnisentlastende Funktion, die auch
in einer realen Situation genutzt werden kdnnte. Um fir alle getesteten Proban-
den dieselben Bedingungen zu schaffen, wurde die Sprachmittlungsaufgabe tber
eine Powerpoint-Datei prasentiert, die mit Audioaufnahmen der beiden Adressa-
ten verknipft war. Wenn das Bild der GroBmutter zu sehen war, wurden ihre pol-
nischsprachigen AuRerungen abgespielt; beim Bild des Krankenhauses erténten die
AuBerungen des Krankenhausangestellten. Das Erscheinen eines Telefons auf der
Powerpoint-Folie signalisierte, dass nun gemittelt werden musste. Es wurden keine
Vokabelhilfen zur Verfligung gestellt. Allerdings (ibernahm die Testleiterin in Fallen,
wenn wichtige Informationen nicht gemittelt wurden, die Rolle eines Adressaten
und fragte noch einmal nach bzw. forderte dazu auf, nicht abrufbare Begriffe mit
anderen Worten zu umschreiben.

Durch die Einbeziehung interkultureller Lexik (bigos) sowie fachsprachlicher Be-
griffe (Entziindung, Verdauungsstérung, Lebensmittelvergiftung, Abteilung fiir Not-
fall- und Akutmedizin) und Wortschatz aus einem behdérdlichen Kontext (Personal-
ausweis, Versichertenkarte, Arztbrief, Allergiepass, Arzneimittelverordnung), die
jeweils in die andere Sprache Ubertragen werden sollten, wurde die Aufgabe be-
wusst mit einem erhéhten Anforderungsniveau versehen. Bei der Erstellung wurde
nicht davon ausgegangen, dass die Jugendlichen alle Aquivalente dieser Speziallexik
kennen; vielmehr sollte eine Situation geschaffen werden, in der tatsachlich auch
Sprachmittlungsstrategien wie Umschreibungen zum Einsatz kommen.

75



Die Bewiltigung der Sprachmittlungsaufgabe und somit jede gemittelte AuRerung
wurde mit einem Diktiergerat aufgezeichnet und spater wortlich transkribiert. Die
Auswertung dieser komplexen Aufgabe erlaubt u.a. Aussagen Uber die allgemeine
Bewaltigung der Sprachmittlungssituation, den Umfang der gemittelten Informati-
onen, das Horverstehen und die Sprachproduktion der Probanden, ihre Reaktions-
fahigkeit, Verstandlichkeit und sprachliche Korrektheit in beiden Sprachen sowie
die Fahigkeit, zwischen einem informellen Register gegeniiber der Grofmutter und
einem formellen Register gegeniiber dem Krankenhausmitarbeiter zu wechseln.
Die vorliegenden Mitschriften kdnnen dariber hinaus zuséatzlich Auskunft tiber die
schriftsprachlichen Kompetenzen der Probanden geben.

4 Bewertungskriterien und Erwartungsbild

Tabelle 1 illustriert die angelegten Bewertungskriterien und die maximal erreich-
bare Punktzahl pro Kriterium. Das ausfiihrliche Bewertungsraster zu dieser Sprach-
mittlungsaufgabe findet sich in Mehlhorn (2017).

Kriterium Punkte

Anzahl der vollstandig Gbermittelten Informationseinheiten 25

Verhalten in der mindlichen Interaktion / Reaktionsfahigkeit

sprachliche Angemessenheit im Polnischen: Morphologie, Syntax,
Wortwahl

sprachliche Angemessenheit im Deutschen: Morphologie, Syntax, | 4
Wortwahl

Verstandlichkeit im Polnischen: Aussprache, Intonation

Verstandlichkeit im Deutschen: Aussprache, Intonation

Mittlung von Speziallexik

Adressatengerechtheit

NI~

Zusatzpunkte fiir pragmatische Losungen

Tab. 1: Bewertungskriterien zur Sprachmittlungsaufgabe

Im Gegensatz zu dem von Gregorzewski (2010) vorgeschlagenen Bewertungsraster
fir eine Sprachmittlung ins Englische, das fiir die Zwecke der vorliegenden Aufgabe
adaptiert wurde, kommt hier Mittlung in beide Sprachen vor, so dass auch die Per-
formanz in beiden Sprachen separat bewertet werden kann. Dariiber hinaus wurde
ein konkretes Erwartungsbild erstellt, welche Informationen gemittelt werden soll-
ten. So wurde beispielsweise fiir die Replik 11 (es kénnen alle moglichen Ursachen
sein, z.B. eine Verdauungsstérung, Lebensmittelvergiftung oder Entziindung) fest-
gelegt, dass es ausreichend ist, eine der moglichen Ursachen zu nennen, um den
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Punkt fur diese Informationseinheit zu erhalten. Wurden mehr Ursachen gemittelt,
hatte das positive Konsequenzen fur das Kriterium ,,Mittlung von Speziallexik®. Fur
jeden erreichbaren Punkt im Kriterienraster wurde genau festgelegt, unter welchen
Bedingungen er vergeben werden konnte. So war in Bezug auf die Adressatenge-
rechtheit jeweils ein Punkt fiir folgende Kriterien vorgesehen:

e begriRt den Krankenhausmitarbeiter und stellt sich mit Namen vor,

o |eitet mittelnde AuRerungen entsprechend ein (z.B. meine Oma fragt ..., pan
powiedziat, ze ...),

e bleibt in der jeweiligen Zielsprache,

e duzt die GroBmutter und siezt den Krankenhausmitarbeiter.

Die Vermeidung der Anrede des Mitarbeiters wurde mit einem halben Punkt Abzug
geahndet. Zusatzpunkte gab es fiir pragmatisch sinnvolle Lésungen. So kam es vor,
dass einige Mitter auf die ausfihrliche Wegbeschreibung verzichteten (und somit
keine Punkte fur diese Informationseinheiten erhalten konnten) und stattdessen
vorschlugen, ein Taxi zu nehmen — eine im Ernstfall durchaus sinnvolle Strategie, die
entsprechend honoriert wurde.

5 Ergebnisse

Zwei Personen — Pawet Wasilewski und die Autorin dieses Beitrags — werteten
die Aufnahmen der Probanden zunachst unabhangig voneinander aus und unter-
zogen abweichende Bewertungen im Anschluss einer konsensuellen Kodierung
(ausfiihrlicher zu diesem Verfahren vgl. Schmidt 2005: 453f). Eine Uberarbeitung
und Verfeinerung des Bewertungsrasters war bereits bei der Auswertung der
russischsprachigen Probanden erfolgt (zu diesen Ergebnissen vgl. Mehlhorn & Yast-
rebova 2017).

5.1 Performanz der Jugendlichen

Die Jugendlichen konnten alle miindlichen AuRerungen der Sprachmittlungsaufgabe
sowohl in der Umgebungssprache Deutsch als auch in ihrer Herkunftssprache Pol-
nisch verstehen. Weder bei den Eltern noch ihren Kindern gab es Schwierigkeiten im
Bereich der Rezeption. Mehrere Jugendliche bedienten sich hilfreicher Strategien
wie Zusammenfassen von Informationen und Paraphrasieren schwieriger Begriffe.
Die Verwendung von redeeinleitenden Verben und die bei der Sprachmittlung not-
wendigen deiktischen Verschiebungen (z.B. GroRmutter: Boli mnie brzuch - Enkel:
Meiner Oma tut der Bauch weh) wurden gut gemeistert. Insgesamt zeigt die miind-
liche Sprachproduktion der Herkunftssprecher jedoch ein breites Spektrum unter-
schiedlicher Realisierungen. Bei sprachlichen Schwierigkeiten kam es haufig zu ver-
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langerten Reaktionszeiten, zur Formulierung sehr kurzer Satze, zu vielen Pausen,
Abbriichen und Neuformulierungen, aber auch zur Auslassung von Informationen.
Die Aussprache der meisten Jugendlichen war gut verstandlich bis akzentfrei; nurin
wenigen Fallen —in Familien, in denen mehr Deutsch als Polnisch als Familienspra-
che genutzt wird — wiesen die Jugendlichen einen Akzent auf, wie er fiir Fremdspra-
chenlernende des Polnischen typisch ist. Hierzu gehorten u.a.

e abweichende Stimmhaftigkeit der Konsonanten, insbesondere bei den s-Lauten,
z.B. im Wort personalna

e ungeniigende Differenzierung der Zischlaute, u.a. Abweichung bei den palatali-
sierten Konsonanten, z.B. in zjadfas und cos

e Produktion eines frikativen R-Lautes statt eines gerolltes Zungenspitzen-[r]

e asynchrone Aussprache des Nasalvokals <g> am Wortende als [om], z.B. in linig,

wobei die letztgenannte Abweichung von der polnischen Standardsprache auch in
einigen Regionen Polens vorkommt und im Input der Eltern vorhanden ist. Flnf
Jugendliche — das Kurzel ,K“ steht fiir ,,Kind“ — artikulierten eher undeutlich, zum
Teil jedoch in einem sehr hohen Sprechtempo (B_K02, B_K04, B_K09, HH_KO04,
HH_K10). Generell war die Intonation der jugendlichen Probanden starker anfallig
fir Einflisse aus dem Deutschen als einzelne Laute. So klang die polnische Artiku-
lation mehrerer Jugendlicher zielsprachlich, wahrend ihre Intonation eine deutsche
Farbung aufwies. Das Deutsche beherrschten dagegen alle Jugendlichen akzentfrei.
Insgesamt konnten die getesteten Jugendlichen im Deutschen elaborierter und
flissiger reagieren als in ihrer Herkunftssprache. Die Umgebungssprache Deutsch
ist fur die hier getesteten Herkunftssprecher gleichzeitig die dominante Sprache.

Allerdings traten einige pragmatische Unsicherheiten im Deutschen auf. So ver-
saumten es mehrere Jugendliche, sich am Telefon vorzustellen und die angerufene
Person zu begriiRen, was in der Situation am Notfalltelefon jedoch erwartbar wére.
Einige Probanden vermieden es, den Krankenhausmitarbeiter direkt anzureden.

In grammatischer Hinsicht fallen v.a. Abweichungen in der Wortfolge auf — mit ei-
ner klaren Tendenz zur Verbletztstellung, was offensichtlich eine Interferenz aus
dem Deutschen darstellt (vgl. (6) — (8)) —, weiterhin die redundante Verwendung
des Subjektpronomens (vgl. (9) — (12)), die Anrede im Nominativ statt im Vokativ
(13), die Uberflissige Verwendung des Possessivpronomens (vgl. (14) — (15)), Kon-
gruenzfehler bei der Deklination der Zahlwérter (vgl. (16) — (20)) sowie die Uber-
tragung der Verbrektion mit Praposition (mit der U-Bahn fahren) ins Polnische, wo
eine Konstruktion im Instrumental ohne Praposition korrekt ware (vgl. (21) — (23)).
SchliefRlich wurden teilweise Adverbien statt Adjektive und umgekehrt verwendet,
was auf Schwierigkeiten bei der Deklination und Unsicherheiten im Gebrauch der
Formen hinweist (vgl. (24) — (26)):

(6) mozna z S-Bahnu jeden i trzy do Liibecker StrafSe jechac (HH_KO01)
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(7) w poczekalni bedzie trzeba godzine do dwdch godzin czekac (HH KO5)

(8) gdzie mniej wiecej bol lezy (B_K09)

(9) oni pytajg, czy ... (B_K01)

(10) Babciu, ty potrzebujesz dowdd osobisty (B_K04)
oni méwiq / oni sie pytajq (HH_K11)

jakie alergie ty masz (B_K02)

Babcia! (HH_KO3, HH_KO5)

)
)
)
(14) gdzie doktadnie jest b... jest twdj bol? (HH_KO5)
) od kiedy twdj brzuch boli? (HH_KO08)

) jeden albo dwa godziny (B_KO07)

) okoto jeden do dwdch godzin czeka sie (B_K10)

(28) I musimy tam _jedna no do dwa godziny czekaé. (HH_KO03)

musisz do dwdch godzinach czekac¢ (HH_KOS, in beiden Wellen)

jedng do dwie godziny czeka¢ (HH_K11)
Mozemy jechac z U-Bahnem (HH_K03)

najlepiej by byto z metrem U jeden albo U trzy (HH_K11)

)
)
)

(22) Musimy pojechac z U jeden i z U trzy (HH_KO6, in beiden Wellen)
)
) moze byc cos ztego albo tez nie albo moze bys bardzo zty (B_K07)
)

Moze zjadtas cos zle? Und em cos Zle masz? (HH_KQ7)
(26) jecha¢ najlepsze z linig jeden albo trzy (HH_K03)

Am stdrksten ist der Einfluss des Deutschen im lexikalischen Bereich. So wurde der
deutsche Begriff Pass (bzw. Allergiepass) falschlicherweise fiir einen Internationalis-
mus gehalten: Vier Jugendliche (B_K10, HH_KO07/K08/K10) bildeten daher die Form
pass alergiczny. Tatsadchlich handelt es sich hier um einen sog. ,falschen Freund
des Ubersetzers”, denn pas bedeutet im Polnischen eigentlich ,Giirtel“. Ein weiterer
Schiler verwendet das deutsche Wort Arzt mit einer polnischen Endung: do Arzta
(HH_K03).

Ein typisches Beispiel aus den Sprachmittlungsaufnahmen fiir die Varietat des Pol-
nischen in Deutschland, das polnische Muttersprachler ohne Deutschkenntnisse
nicht verstehen wiirden, ist die Beibehaltung des deutschen Wortes U-Bahn in den
polnischsprachigen Passagen. Statt jecha¢ metrem sagt der Grofteil der geteste-
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ten Jugendlichen (B_K01/K04/K07/K08/K09/K10/K11, HH_K01/K03/K05/K08) jecha¢
U-Bahn-em. Wahrend die Probanden bei anderen Begriffen wie Versichertenkarte
stocken und ihnen auffallt, dass sie die polnische Entsprechung nicht kennen, wird
jechac¢ U-Bahn-em recht selbstsicher gedufRert; hier bemerken die Jugendlichen ihre
Interferenz nicht. Daneben tauchen vereinzelt fehlerhafte, im Polnischen nichtexis-
tente Wortverbindungen auf, z.B. od tamtgd (HH_K04/K05) oder od wtedy (B_K09),
die offensichtlich Produkte wértlicher Ubersetzungen aus dem Deutschen (von dort
aus, von da an) darstellen. Ahnlich verhilt es sich mit

(27) najwygodniej dosiegniemy ten szpital ... (HH_K10),

wobei das deutsche Verb erreichen in diesem Kontext nicht so Ubersetzt werden
kann.

5.2 Vergleich der Jugendlichen und ihrer Eltern

Ein Vergleich der Daten der Jugendlichen und ihrer Eltern zeigt zunachst, dass die
Eltern insgesamt mehr Informationseinheiten mitteln konnten. Sie konnten fir die
Sprachmittlungsaufgabe im Durchschnitt 6,4 Punkte mehr erhalten als ihre Kinder
und haben v.a. Vorteile bei der Mittlung der Speziallexik ins Polnische, weil ihnen
die Kulturspezifika und Fachbegriffe vertrauter sind als ihren Kindern. Dartber hi-
naus sprechen die Eltern akzentfrei Polnisch und haben in der Regel keine Schwie-
rigkeiten mit der polnischen Grammatik. Sie produzieren wesentlich weniger Satze
mit Verbletztstellung im Polnischen als ihre Kinder; die Syntax der polnischen Mut-
tersprachler ist ganz offensichtlich weniger anféllig fur Einflisse des Deutschen. Die
Jugendlichen sprechen dafiir besser Deutsch als ihre Eltern. Dieses Ergebnis ist nicht
verwunderlich, da die meisten Menschen, die erst im Erwachsenenalter beginnen,
eine neue Sprache zu erlernen, einen fremdsprachigen Akzent beibehalten.

Uberraschend war dagegen, dass die Jugendlichen insgesamt weniger zu Sprachmi-
schungen neigen als ihre Eltern. Dieses Ergebnis trifft zwar nicht auf alle Probanden
zu, aber die Mehrheit der Jugendlichen hat Sprachmischungen entweder vermie-
den oder durch Pausen, verlangsamte, leisere Artikulation und fragende Intonation
signalisiert, dass ihnen bewusst ist, dass ein in einer ansonsten polnischsprachigen
Replik genutztes deutsches Wort eigentlich fehl am Platze ist:

(28) i moze to by¢ jakies jakas (1,2 sek.) Lebensmittelvergiftung (HH_K10)

(29) i jeszcze te karte, ehm (1,5 sek.) ehm (1,7 sek.) ehm (5 sek.) nie wiem co
to jest Versicherungskarte (B_K05, 2. Welle)

In Abschnitt 5.1 wurde bereits die bei den Jugendlichen mehrfach aufgetretene In-
terferenz bei der Mittlung des Begriffs U-Bahn ins Polnische thematisiert. Interes-
sant ist der Vergleich mit den Ubertragungsversuchen der Eltern, der belegt, dass
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diese Abweichung bereits im Input vorhanden ist, sodass ihr Auftreten bei den Kin-
dern nicht verwunderlich ist (vgl. Tabelle 2):

Eltern

Kinder

pojedziemy liniom U-Bahn-em (B_E01)
od U-Bahn-u (B_E02)

jecha¢ U-Bahn-em (B_E08, HH_E11)
wsiadamy w U-Bahn (B_E10)

pojechac U-Bam-em (B_E11)

dojechac U-Bahn-em (B_E13, HH_E10)
pojechac U-Bahn-em (HH_EOA4)
dojezdzasz tam U-Bahn-em (HH_EQ5)

pojecha¢ U-Bahn-om (B_K01/K04/K08)
pojechaé U-Bahn-e/metrem (B_K02)
jecha¢ z U-Bahn-om (B_K07/K11)

wzigs¢ U-Bahn jeden albo U-Bahn dwa
(B_K09)

jechac z U-Bahn-u (HH_K01)
jechac z U-Bahn-em (HH_KO03)
najszybciej U-Bahn-em (HH_KO5)
jechac z U-Bahn-3 (HH_KO08)

jecha¢ U-Bahn-q (HH_E12)

Tab. 2: Mittlung von ,,U-Bahn” ins Polnische bei Eltern und Kindern

Die fehlerhafte Verwendung der Praposition z mit dem Instrumental tritt nur bei
den Kindern auf, aber die Verwendung des deutschen Wortes U-Bahn in den pol-
nischsprachigen AuBerungen unterl3uft auch 11 getesteten Eltern. Die hier nicht
aufgefiihrten Probanden haben entweder das im Polnischen korrekte Wort metro
oder nur die Abklrzung U jeden / U trzy verwendet oder diese Wendung Uber-
haupt nicht gemittelt. Die Form jechac¢ U-Bahn-g lasst sich nur so erklaren, dass
die U-Bahn auch im Polnischen als feminines Nomen (U-Bahn-a) wahrgenommen
und entsprechend dekliniert wird. Die bei fiinf Jugendlichen auftauchende Form U-
Bahn-om ware dann die Entsprechung im Instrumental, wie sie in einigen Regionen
Polens ausgesprochen wird (vgl. auch pojedziemy liniom bei B_E01).

In pragmatischer Hinsicht beginnen die getesteten Eltern das Telefonat etwas hau-
figer mit einer BegriiBungsformel und der Nennung ihres Namens, aber langst nicht
alle Eltern tun das, was in dieser Situation in Deutschland erwartbar wére. Ob es
sich hierbei um interkulturelle Unterschiede handelt, konnte letztendlich nur ge-
klart werden, wenn man deutsche Eltern und monolingual aufwachsende Jugendli-
che mit einer dhnlichen Aufgabe testen wirde.

Ein interessanter Unterschied zwischen der Performanz der Jugendlichen und ih-
rer Eltern zeigt sich bei der Analyse der erstellten Mitschriften. Wahrend die El-
tern jeweils in der Sprache Notizen angefertigt haben, in der sie geduBert wurden
(Polnisch und Deutsch), liegen die Stichpunkte der Jugendlichen ausschlieRlich in
deutscher Sprache vor. Aus strategischer Sicht erscheint dieses Vorgehen wenig ef-
fektiv, da bei Notizen in einer anderen als der gehorten Sprache ja bereits bei der
Verschriftlichung eine Ubersetzung erfolgen muss, was eine zusétzliche kognitive
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Transferleistung darstellt. Grund fir diese ,,umstandlichere” Art des Mitschreibens
ist offensichtlich die fehlende Ubung der Jugendlichen im Schreiben ihrer Her-
kunftssprache.

5.3 Vergleich der Performanz ein Jahr spater

Sowohl die Jugendlichen als auch ihre Eltern wurden im Abstand von einem Jahr
nochmals mit derselben Sprachmittlungsaufgabe getestet. Die Ergebnisse der El-
tern stagnierten, d.h. sie erreichten bei der wiederholten Testung ungefiahr dieselbe
Punktzahl wie im Jahr zuvor. Verbesserungen der Deutschkompetenzen sind inner-
halb dieses Jahres kaum beobachtbar; vielmehr scheinen einige Abweichungen, die
sowohl in der ersten als auch der zweiten Erhebungswelle aufgetreten sind, bereits
fossilisiert zu sein, d.h. dass die Sprachkenntnisse iber den einmal erreichten Stand
hinaus nicht weiterentwickelt werden und gleichsam ,versteinern®.

Mehrere Jugendliche, aber langst nicht alle, haben sich bei der zweiten Sprach-
standserhebung verbessert. So konnten die Berliner Jugendlichen ein Jahr spater
im Durchschnitt knapp vier Punkte und die Hamburger Jugendlichen ca. drei Punkte
mehr erreichen und sich damit den Ergebnissen der Eltern annahern. Insbeson-
dere wurden mehr Informationseinheiten einschlieRlich Speziallexik gemittelt und
es waren Verbesserungen im Bereich der Adressatenaddquatheit zu beobachten.
Auch die Vermeidung der direkten Anrede trat kaum noch auf. Sicher knnen diese
Zuwachse in Teilen auch dem hoheren Alter der nunmehr 14-jdhrigen Jugendlichen
und der damit verbundenen kognitiven Reife zugerechnet werden, wenngleich nicht
alle Jugendlichen eine héhere Punktzahl erreicht haben. Auffillig ist zudem der zu-
nehmende Verzicht auf Vermeidungsstrategien (das Auslassen von Informationen)
und die steigende Tendenz zur Umschreibung nicht verfligbarer Lexik (vgl. dazu
auch Brehmer & Steinbach 2017). Bei einigen Probanden sind dartiber hinaus sicht-
bare sprachliche Verbesserungen im Polnischen zu konstatieren. Hierbei handelt
es sich um Schiiler, die durch haufige Aufenthalte im Herkunftssprachenland und/
oder den Besuch von herkunftssprachlichem Unterricht intensiven Kontakt zur pol-
nischen Sprache haben. Aber auch Fossilisierungen im Polnischen sind nachweisbar
— Abweichungen, die sowohl in der ersten als auch in der zweiten Erhebungswelle
in derselben Form auftraten. Dass diese sprachlichen ,Versteinerungen” nicht bei
allen Jugendlichen auftreten, lasst vermuten, dass herkunftssprachlicher Unterricht
Fossilisierungen verhindern kann.

6 Ubungsbedarf fiir Herkunftssprecher

Kagan & Dillon Source (2001) stellen am Beispiel von Russischlernenden in den USA
die Lernbedirfnisse von Herkunftssprechern und Fremdsprachenlernern gegen-
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Uber. Sie flihren dazu einzelne sprachliche Ebenen und Fertigkeiten auf, wobei die
Kompetenz der Sprachmittlung in ihren Ausfiihrungen noch keine Rolle spielt. Gera-
de aufgrund ihrer kommunikativen Relevanz und der Komplexitat dieser Kompetenz
sollte Sprachmittlungsaufgaben jedoch ein wichtiger Stellenwert im Unterricht der
Herkunftssprache zukommen (vgl. Mehlhorn 2016). Dabei erlauben die Sprachmitt-
lungserfahrungen der Herkunftssprecher im Alltag anspruchsvollere Aufgaben als
flr Fremdsprachenlernende im selben Alter, insbesondere Aufgaben in formellen
Situationen und auch schriftliche Sprachmittlung. So heifit es im Rahmenplan Her-
kunftssprachen von Rheinland-Pfalz: Die Lernenden

kdnnen Anforderungen der Sprachmittlung erfillen, d.h. einfache
Mitteilungen, Gesprachsinhalte, aber auch langere Erklarungen und
schriftliche Texte von einer Sprache in die andere lbertragen und
zwar bei reguldrer Ubung und Anwendung auch mit zunehmender
Sicherheit (MBWWK 2012: 8).

In sprachlicher Hinsicht l4sst sich aus den Ergebnissen v.a. Ubungsbedarf im Bereich
der Rektion der Verben, der Deklination und in der Wortstellung ableiten. Wahrend
die meisten getesteten Jugendlichen Uber einen guten alltagssprachlichen Wort-
schatz verfligen, bereiteten ihnen die kulturspezifische Lexik und die Fachbegriffe,
die zur Bildungssprache gehoren, Schwierigkeiten.

Interessanterweise waren die meisten Jugendlichen in den Interviews lberzeugt
davon, dass ihr Polnisch nicht durch das Deutsche beeinflusst wird. Die linguistische
Auswertung der Performanz in der Sprachmittlungsaufgabe zeigt jedoch ein ganz
anderes Bild. Fiir den Unterricht in der Herkunftssprache bedeutet das eine syste-
matische Bewusstmachung des deutschen Einflusses auf die Sprachproduktion in
der Herkunftssprache. Insbesondere sind Vergleiche zwischen der migrationsspe-
zifischen Varietat ,,Polnisch in Deutschland“ und dem Uberregionalen Standard in
Polen angezeigt, wobei Entlehnungen aus dem Deutschen wie jecha¢ U-Bahn-em
thematisiert und konsequent durch die standardsprachliche Variante ersetzt wer-
den sollten.

In strategischer Hinsicht sollten Herkunftssprecher tiben, nicht abrufbare Lexik zu
umschreiben, bei Unsicherheiten nachzufragen und die Anrede in formellen Situa-
tionen (auch am Telefon) zu trainieren. GroBer Ubungsbedarf besteht beim Anfer-
tigen von Notizen in der Herkunftssprache. Das zeitgleiche Zuh6ren und Mitschrei-
ben stellt bereits in der dominanten Sprache Deutsch eine komplexe Anforderung
dar. In der Herkunftssprache, in der die meisten Jugendlichen wesentlich weniger
Schreiberfahrungen aufweisen, ist das Training dieser Kompetenz umso dringli-
cher.
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7 Ausblick

Im bisher vorliegenden GeR (Europarat 2001) sind keine Kompetenzniveaus bzw.
-skalen fur die Sprachmittlung vorgesehen; deshalb stellt die Erarbeitung eines aus-
differenzierten Bewertungsrasters eine Hilfe fir Lehrkrafte dar. In der (berarbei-
teten Version des GeR (in Vorbereitung) sind auch Skalen fir die Sprachmittlung
vorgesehen, was diesem Kompetenzbereich mit Sicherheit neue Impulse verleihen
und entsprechende Auswirkungen auf die Unterrichtspraxis haben wird.

Die im Beitrag vorgestellte Sprachmittlungsaufgabe in einer miindlichen zweispra-
chigen Situation nimmt Bezug auf die Lebenswelt der bilingualen Jugendlichen,
knlipft an ihre bereits vorhandenen Sprachmittlungserfahrungen an und stellt
gleichzeitig eine anspruchsvolle Herausforderung fir sie dar. Im herkunftssprachli-
chen Unterricht kann sie sowohl als Lernaufgabe als auch zur Diagnose der Sprach-
mittlungskompetenzen der Lernenden verwendet werden. Aber auch im Fremd-
sprachenunterricht Polnisch kann die Aufgabe zum Einsatz kommen, zumal hier
meist Fremdsprachenlernende und Herkunftssprecher in einer Gruppe zusammen
lernen, was aufgrund der unterschiedlichen Vorkenntnisse entsprechende Diffe-
renzierungsmalfnahmen erfordert. In Anlehnung an den Vorschlag von Reimann
(2016) ware hier auch ein Szenario denkbar, in dem drei Jugendliche diese Sprach-
mittlungsaufgabe in einem Rollenspiel durchfiihren. Wahrend sich der Schiler in
der Rolle des Krankenhausmitarbeiters in der bequemen Situation befindet, nur
die leichtere Sprache Deutsch sprechen zu missen, darf die Schilerin in der Rolle
der GroBmutter nur die Zielsprache Polnisch verwenden. Die anspruchsvollste Rolle
ware die des Sprachmittlers, der sich sozusagen im , Kreuzfeuer der Sprachen” be-
findet (ebd.: 33) und sowohl aus dem Deutschen ins Polnische als auch in die umge-
kehrte Richtung mitteln muss. Wenn bei dieser Aktivitdt binnendifferenziert werden
soll, waren Herkunftssprecher aufgrund ihrer sprachlichen Vorkenntnisse im Pol-
nischen fur die Sprachmittlerrolle pradestiniert. Die Arbeitsanweisungen konnten
auf entsprechenden Rollenkarten zur Verfligung gestellt werden. Reimann (2016:
54f) liefert fur alle drei Rollen entsprechende Bewertungskriterien und schlagt fur
Beurteilungszwecke eine Gewichtung entsprechend ihrem Schwierigkeitsgrad vor.
So koénnte die Rolle des Krankenhausmitarbeiters einfach, die Rolle der GroBmutter
zweifach und die der Sprachmittlerin dreifach gewichtet werden. Bei der einfachs-
ten Rolle, in der nur Deutsch gesprochen werden muss, kénnten auch der Respekt
gegeniiber dem sprachmittelnden Kommunikationspartner, das aktive Zuhéren und
Reaktionen auf eventuelle Schwierigkeiten des Sprachmittlers in die Bewertung ein-
flieBen (vgl. ebd.: 64f).

Die Erstellung geeigneter Sprachmittlungsaufgaben fir den schulischen Fremdspra-
chen- und Herkunftssprachenunterricht Polnisch stellt ein dringendes Desiderat
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dar. Die in diesem Beitrag prasentierten Vorarbeiten und Uberlegungen sollten die-
se Aufgabe erleichtern.
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