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Vorwort

Die bereits 8. Konferenz aus der Reihe Polnisch als Fremd-, Zweit- und Herkunfts-
sprache befasste sich unter dem Titel ,,Polnisch — Nachbarsprache im mehrsprachi-
gen Kontext” mit dem Thema der Mehrsprachigkeit und Sprachmittlung in spra-
chenteiligen Grenzregionen und fand turnusmaRig am 23. und 24. September 2022
in Frankfurt an der Oder an der Europa-Universitdt Viadrina in Présenz statt. Die
nachste, neunte Konferenz wird von unserem Partner, dem Herkunftssprachenzen-
trum der Technischen Universitdt Darmstadt, am 22. und 23. September 2023 in
Darmstadt veranstaltet und dem Thema ,,Schreiben im herkunftssprachlichen Un-
terricht” gewidmet.

Die Nachbarsprachen Deutsch und Polnisch sind zwar durch eine Nationalgrenze
voneinander getrennt, und doch gibt es grenziiberschreitende Kooperation auf vie-
len Ebenen: Es kooperieren nicht nur die Menschen, die diese Nachbarsprachen
sprechen, miteinander, sondern auch Einrichtungen, Institutionen und andere
Strukturen auf beiden Seiten der Oder. Nachbarsprachen sind Sprachen der Nach-
barlander, aber sie haben in den jeweiligen Grenzregionen eine spezifische kultu-
relle, 6konomische und gesellschaftliche Bedeutung und geben somit den nach-
barschaftlichen Beziehungen eine neue Dimension. Dafir ist die Europa-Universitat
Viadrina durch ihren Griindungsauftrag, nicht nur als Landesuniversitadt zu fungie-
ren, sondern darliber hinaus grenziiberschreitend und interregional zu wirken und
zu agieren, geradezu ein Paradebeispiel. Dabei spielt die Férderung der deutsch-
polnischen Zusammenarbeit eine zentrale Rolle, was ihren beeindruckenden
Ausdruck in der engen Kooperation mit der Adam-Mickiewicz-Universitat Poznan
(AMU) findet. Gemeinsam mit der AMU betreibt die Viadrina das Collegium Polo-
nicum (CP), eine im Jahr 1992 in Stubice gegriindete, einzigartige grenzliberschrei-
tende Einrichtung, die durch einen Staatsvertrag zwischen der Republik Polen und
dem Land Brandenburg institutionalisiert und mit Ressourcen ausgestattet wird.
Es wird dort nicht nur auf Polnisch und Deutsch geforscht, gelehrt und gearbeitet,
sondern es gibt auch Doppelabschliisse und weitere deutsch- und polnischsprachi-
ge Studienangebote.

Der erste Teil des vorliegenden Bandes stellt im Kontext der Mehrsprachigkeit ver-
schiedene Projekte zu Nachbarsprachen in unterschiedlichen Grenzregionen vor —
mit dem Fokus auf der deutsch-polnischen Grenzregion und unter Einbeziehung
aller Bildungsbereiche. In den Beitrdgen des zweiten Teils liegt der Schwerpunkt auf
der Sprachmittlung und dem interkulturellen und mehrsprachigen Lehren und Ler-
nen. Im dritten Teil werden zwei in der deutsch-polnischen Grenzregion durchge-




flhrte Forschungsprojekte vorgestellt. Im Anhang wird die Bundesvereinigung der
Polnischlehrkrafte kurz prasentiert und auf das Sonderheft der Zeitschrift Polski w
Niemczech / Polnisch in Deutschland, das ganzlich dem Thema der Nachbarsprache
gewidmet war, hingewiesen (2018).

Almut Klepper-Pang befasst sich in ihrem Artikel mit Nachbarsprachen-Projekten
im mehrsprachigen Kontext und ihrer Umsetzung in verschiedenen deutschen
Grenzregionen. Es werden verschiedene exemplarische Bildungs- und Begegnungs-
projekte, die das Erlernen der Nachbarsprache(n) férdern, prasentiert und kurz be-
sprochen. Dariiber hinaus wird die Europa-Universitat Viadrina als eine herausra-
gende Bildungs-Institution an der deutsch-polnischen Grenze vorgestellt und ihre
Bedeutung fiir die Doppelstadt Frankfurt-Stubice sowie Projekte auf beiden Seiten
der Oder beleuchtet.

Christoph Merkelbach stellt in seinem Beitrag die wichtigsten Uberlegungen aus
dem lebhaften und interessanten Podiumsgesprach vor, das sich mit dem Thema
Nachbarsprache — Herkunftssprache — Fremdsprache: Die Rolle des Polnischen in
den deutsch-polnischen Grenzregionen befasste.

Matgorzata Bielicka analysiert in ihrem Beitrag einige Dimensionen des schulischen
Deutschunterrichts in Polen und des Polnischunterrichts in Deutschland mit dem
Ziel, Schnittpunkte zwischen den beiden Kontexten zu finden. Aus der Analyse wer-
den einige fremdsprachendidaktische Postulate zur Férderung der Motivation der
Schiiler, die Sprache des jeweiligen Nachbarn zu lernen, abgeleitet.

Daniel Reimann setzt sich im curriculum-analytischen Teil seines Beitrags mit der
Konzeption von Mediation im Gemeinsamen Europdischen Referenzrahmen fiir
Sprachen aus dem Jahr 2001 und seiner Uberarbeitung im Companion Volume zum
GeR aus dem Jahr 2018 auseinander. Der Autor untersucht diese — mit Fokus auf die
Neuerungen des Companion Volume — im Kontext des Konzeptes der Sprachmitt-
lung, das in den letzten beiden Jahrzehnten in der deutschen Bildungspolitik und
Fremdsprachendidaktik entwickelt wurde. Dabei wird es insbesondere auf die aus
dem Companion Volume hervorgehenden Anregungen fiir die Weiterentwicklung
der Sprachmittlung / Mediation im Fremdsprachenunterricht eingegangen.

Dorothee Kohl-Dietrich & Emilia Kubicka zeigen in ihrem Artikel, wie der im Com-
panion Volume weiterentwickelte Aspekt der Mediation in der Nachbarsprachen-
didaktik unter Berlcksichtigung der Potenziale und Herausforderungen dieser
Sprachaktivitat praktisch eingesetzt werden kann. Es werden dariber hinaus die
erforderlichen Kompetenzen fiir ein erfolgreiches Agieren als Kulturmittler*innen
im Kontext eines handlungsorientierten Ansatzes im Fremdsprachenunterricht kri-
tisch diskutiert.



Agnieszka Putzier & Anke Sennema befassen sich in ihrem Beitrag einerseits —
unter besonderer Berlicksichtigung des Polnischen als Fach- und Wissenschafts-
sprache — mit Aspekten hochschulischer Sprachenpolitik, andererseits setzten sie
sich mit der Frage auseinander, wie ein vernetzendes fachliches und sprachliches
wissenschaftliches Arbeiten im Kontext der Lehre an Hochschulen angeleitet und
gelibt werden kann. Die Autorinnen weisen auf Verbindungen zwischen Sprachen-
politik und Sprachendidaktik hin und zeigen auf, wie ein wissenschaftssprachliches
Instrumentarium Uber die jeweilige Studiensprache hinaus aufgebaut und gepflegt
werden kann.

Dagna Zinkhahn Rhobodes diskutiert in ihrem Artikel den Begriff der Grenze aus
sprachwissenschaftlicher Perspektive an einem Beispiel des deutsch-polnischen
Sprachkontakts: der an der Europa-Universitdt Viadrina gesprochenen Mischspra-
che, die Viadrinisch oder Poltsch genannt wird und als gemeinsamer Gruppencode
im alltdglichen Umgang weit verbreitet ist. Die Autorin bespricht ausfiihrlich diese
Mischform und schlagt ein interdisziplindres Analysemodell vor, das den Begriff der
Grenze mit seinen Dimensionen — Dauerhaftigkeit, Durchlassigkeit und Liminalitat —
in die Untersuchung von Sprachvermischungsphdanomenen einbezieht.

Tomasz Rajewicz stellt in seinem Beitrag die Ergebnisse der Evaluation des Projek-
tes ,Nachbarschaftssprache in der Doppelstadt” vor. Dabei werden drei Bereiche
ausfihrlich besprochen: der nachbarsprachliche Unterricht auf beiden Seiten der
Oder, auBerschulische Aktivitdten fur Schiler und die berufliche Weiterentwicklung
von Lehrkraften. Darliber hinaus werden Evaluationsergebnisse des Projekts aus
Sicht der Studierenden und Lehrenden vorgestellt sowie Perspektiven fiir die Wei-
terentwicklung des Unterrichts der jeweiligen Nachbarsprache in der Doppelstadt
Frankfurt (Oder) und Stubice aufgezeigt.

Die thematische Bandbreite des vorliegenden Konferenzbandes zeigt deutlich, dass
gegenwartig die Nachbarsprachen — tiber ihre regionale Anbindung hinaus — nur im
mehrsprachigen Kontext gedacht und untersucht werden kénnen. Durch das glo-
bale Phdanomen der Migration existieren die harten nationalen Grenzen zwar auf
der Landkarte, sie bilden jedoch nicht die reale sprachliche Situation ab: Die Mehr-
sprachigkeit ist nicht mehr nur eine Erscheinung von Grenzregionen, sondern auch
die gelebte Realitat im Binnenland. Ihr Einfluss auf das gesellschaftliche, kulturelle
und bildungspolitische Leben ist enorm und wird immer groRer. Dieser Entwicklung
sollte im bildungspolitischen Alltag auf allen Ebenen —von der Kita bis einschlieflich
der Hochschulen —, Rechnung getragen werden, indem neue realitatswiderspie-
gelnde und anwendungsbezogene Konzepte entwickelt werden, die dann Einzug in
Curricula an allen Bildungseinrichtungen halten kdnnen und sollen. Der Austausch
von Ideen, Konzepten und praktischen Erfahrungen zwischen den Konferenzteil-
nehmenden, die zum Teil von weit her mit diversen Erfahrungen in verschiedenen



Sprachen angereist sind, sowie die im vorliegenden Band verschriftlichten Artikel
der Referentinnen und Referenten sind als ein Beitrag zu dieser Entwicklung ge-
dacht. In diesem Sinne wiinschen wir den Leserinnen und Lesern eine inspirierende
Lektire und wiirden uns tUber Feedback und den Austausch zu weiteren Ideen so-
wie individuellen Erfahrungen freuen.

An dieser Stelle mochten wir uns nicht nur bei unseren Referentinnen und Referen-
ten bedanken, sondern auch bei allen Teilnehmerinnen und Teilnehmern, die die
Konferenz mit ihren Beitrdgen und Diskussionen bereichert haben. Herzlich dan-
ken wir auch den Autorinnen und Autoren, die ihre Beitrage fiir den vorliegenden
Konferenzband eingereicht haben und somit seine Veroffentlichung ermaoglichten.
Ferner gilt unser Dank Frau Anna Zinserling von der Bundesvereinigung der Pol-
nischlehrkréafte fir die verwaltungstechnische Betreuung des Projekts.

Ganz herzlich bedanken wir uns bei der Beauftragten der Bundesregierung fiir Kul-
tur und Medien, aus deren Mitteln die Konferenz und dieser Konferenzband finan-
ziert wurden.

Ewa Bagtajewska-Miglus & Almut Klepper-Pang



Przedmowa

Tegoroczna konferencja pod tytutem ,Jezyk polski — jezyk sgsiada w kontekscie
wielojezycznosci”, 6sma juz z cyklu konferencji na temat sytuacji nauczania jezy-
ka polskiego jako obcego, drugiego i odziedziczonego, odbyta sie stacjonarnie we
Frankfurcie nad Odrg w dniach 23 i 24 wrzesnia 2022 roku, a jej tematem byta wielo-
jezycznos¢ oraz mediacja jezykowa i kulturowa w obszarach przygranicznych. Kolej-
na, dziewiatg konferencje pod tytutem ,,Rozwijanie sprawnosci pisania w nauczaniu
jezykdw odziedziczonych” organizuje w dniach 22 i 23 wrzesnia 2023 roku nasz part-
ner, Centrum Jezykédw Odziedziczonych Uniwersytetu Technicznego w Darmstadt.

Sasiadujgce ze sobg jezyki: polski i niemiecki dzieli co prawda granica panstwowa,
transgraniczna kooperacja istnieje jednak na wielu poziomach — wspdtpracujg ze
soba nie tylko ludzie méwigcy w tych jezykach, ale rowniez organizacje, instytucje
i inne struktury po obu stronach Odry. Jezyki sgsiednie to jezyki krajow sgsiadujg-
cych ze sobg. Majg jednak one w danym regionie przygranicznym bardzo specy-
ficzne znaczenie kulturalne, gospodarcze i spoteczne, przez co stosunki sgsiedzkie
zyskujg nowy wymiar. Najlepszym tego przyktadem jest Uniwersytet Europejski Via-
drina, ktéry nie definiuje sie tylko jako uniwersytet brandenburski, ale rowniez jako
placéwka prowadzgca dziatalnos¢ o charakterze transgranicznym i ponadregional-
nym. Wspieranie i rozwijanie wspotpracy polsko-niemieckiej odgrywa tutaj central-
ng role. Wyraznym tego obiciem jest Scista wspoétpraca z Uniwersytetem im. Adama
Mickiewicza w Poznaniu (UAM), co znajduje swdj szczegdlny wyraz w Collegium Po-
lonicum, wspdlnej placdwce naukowo-badawczej obu partnerskich uniwersytetow,
ktora powstata w 1992 roku w Stubicach i za ktérg odpowiedzialne sg w rownym
stopniu Rzeczypospolita Polska i Kraj Zwigzkowy Brandenburgia. W Collegium Po-
lonicum prowadzi sie badania naukowe, naucza i pracuje w obu jezykach, ponadto
placéwka ta oferuje programy studidw z podwdéjnym dyplomem oraz inne oferty
edukacyjne w jezyku polskim i niemieckim.

Tom podzielony jest na trzy czesci: pierwsza prezentuje w kontekscie wielojezycz-
nosci rozne projekty dotyczgce jezyka sgsiada na réznych pograniczach i na réznych
poziomow ksztatcenia, ze szczegdlnym uwzglednieniem polsko-niemieckiego obsza-
ru przygranicznego. Artykuty drugiej czesci koncentrujg sie na mediacji jezykowej
oraz wielojezycznosci i wielokulturowosci w nauczaniu jezykow obcych. W trzeciej
czedci tomu zaprezentowano dwa projekty naukowe zrealizowane na pograniczu
polsko-niemieckim. W aneksie przewodniczgca Federalnego Zwigzku Nauczycieli
Jezyka Polskiego w Niemczech przedstawia krétko samg organizacje oraz wydawany
przez nig rocznik Polski w Niemczech / Polnisch in Deutschland, zwracajgc szczegol-




ng uwage na numer specjalny czasopisma z 2018 roku, ktéry w catosci poswiecony
zostat jezykowi sasiada.

Almut Klepper-Pang w swym artykule zajmuje sie projektami dotyczacymi jezykéw
krajow sgsiednich w kontekscie wielojezycznosci oraz ich realizacjg w réznych nie-
mieckich regionach przygranicznych. Podaje i krotko omawia przyktady projektow
spotkaniowych i edukacyjnych, majgcych na celu wspieraniu nauczania jezyka sgsia-
da. Ponadto przedstawia Uniwersytet Europejski Viadrina jako wyjatkowa placowke
edukacyjng na granicy polsko-niemieckiej i naswietla jej znaczenie dla Dwumiasta
Frankfurtu nad Odrg i Stubic oraz dla realizowanych tu przedsiewziec.

Christoph Merkelbach prezentuje w swoim artykule najwazniejsze wnioski z zywej
i interesujgcej dyskusji panelowej na temat ,Jezyk sgsiada — jezyk odziedziczony —
jezyk obcy. Rola jezyka polskiego w polsko-niemieckim regionie przygranicznym®.

Matgorzata Bielicka analizuje niektére aspekty nauczania w szkotach jezyka nie-
mieckiego w Polsce i jezyka polskiego w Niemczech w celu znalezienia punktow
stycznych. Z analizy stanu rzeczy wyprowadza postulaty dotyczace dydaktyki jezy-
koéw obcych, ktérych celem jest podniesienie motywacji uczniéw do nauki jezyka
sgsiada.

Daniel Reimann w pierwszej czesci swojego artykutu zajmuje sie koncepcjg media-
cji i dziatan mediacyjnych przedstawiong w Europejskim systemie opisu ksztatcenia
jezykowego (ESOKJ) w 2001 roku oraz zmianami w tej koncepcji po opublikowaniu
Companion Volume w 2018 roku. Przy szczegélnym uwzglednieniu wprowadzonych
tam zmian autor omawia koncepcje jezykowych dziatann mediacyjnych w dydaktyce
jezykéw obcych w ostatnich dwudziestu latach, koncentrujac sie przede wszystkim
na nowych tresciach zawartych w tomie uzupetniajgcym i ich znaczeniu dla dalszego
rozwoju kompetencji mediacyjnych w nauczaniu jezykow.

Dorothee Kohl-Dietrich & Emilia Kubicka pokazujg w swoim artykule, w jaki spo-
sob w nauczaniu jezyka sgsiada i przy uwzglednieniu potencjatu i wyzwan jezyko-
wych dziatarh mediacyjnych mozna praktycznie wykorzystac¢ zmiany pojecia mediacji
wprowadzone w Companion Volume. Ponadto autorki poddajg pod dyskusje kwe-
stie kompetencji, ktore sg niezbedne dla skutecznego dziatania jako posrednik kul-
turowy w kontekscie nauczania jezykow obcych zorientowanego na dziatanie.

Agnieszka Putzier & Anke Sennema zajmujg sie w swoim artykule z jednej strony
— przy uwzglednieniu jezyka polskiego jako jezyka specjalistycznego i naukowego —
aspektami polityki jezykowej szkolnictwa wyzszego, z drugiej za$ zastanawiajg sie,
w jaki sposéb mozna wprowadzi¢ i rozwijaé techniki pracy naukowej na studiach,
ktore tgcza ze sobg kierunek specjalistyczny i jezyki obce. Autorki wskazujg punkty
styczne miedzy polityka jezykowg a dydaktyka jezykdw obcych i pokazujg, w jaki
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spos6b mozna stworzy¢ i rozwija¢ instrumentarium jezyka naukowego nie tylko
w obowigzujgcym na danej uczelni bgdz na danym kierunku jezyku studiéw.

Dagna Zinkhahn Rhobodes omawia pojecie granicy z perspektywy jezykoznawczej
na przyktadzie polsko-niemieckiego kontaktu jezykowego. W swym artkule analizu-
je polsko-niemiecka mowe mieszang, powszechnie praktykowang jako wspdlny kod
grupowy w codziennych interakcjach i nazywang przez jej uzytkownikéw Viadrinisch
(od nazwy Uniwersytetu Viadrina) lub Poltsch (od niemieckich nazw jezyka polskie-
go Polnisch i niemieckiego Deutsch). Autorka proponuje interdyscyplinarny model
analizy, w ktérym kulturoznawcza analiza koncepcji granicy i jej trzech wymiaréow
— nieprzenikalnosci, przepuszczalnosci i tworzenia sie stref liminalnych — potgczona
zostaje z analizg jezykoznawcza.

Tomasz Rajewicz przedstawia w swoim artykule wyniki ewaluacji projektu ,Jezyk
sgsiada w Dwumiescie”. Omawia trzy obszary dziatan: nauczanie jezyka sgsiada po
obu stronach Odry, zajecia pozalekcyjne dla uczniéw oraz doskonalenie zawodowe
dla nauczycieli. Autor prezentuje ponadto uzyskane na podstawie ankiet i wywia-
doéw wyniki ewaluacji projektu z perspektywy ucznidéw i nauczycieli oraz pokazuje
mozliwosci dalszego rozwoju nauczania jezyka sgsiada w Dwumiescie.

Rozpietosé tematyczna artykutéw zawartych niniejszym tomie unaocznia, ze obec-
nie jezyki sgsiada mozna omawiac i badac¢ jedynie w kontekscie wielojezycznosci,
wykraczajac poza ich regionalne zakorzenienie. Zjawiska globalne, takie jak migra-
cje, sprawiaja, ze twarde granice panstwowe istniejg co prawda na mapach, nie sg
jednak odbiciem rzeczywistej sytuacji jezykowej: wielojezycznosc¢ jest fenomenem
nie tylko pogranicza, ale codzienng rzeczywistoscig rowniez w centralnych regio-
nach kraju, a jej wptyw na zycie spoteczne, kulturalne oraz sytuacje edukacyjng jest
ogromny i coraz wiekszy. Te trendy nalezy absolutnie uwzgledni¢ w polityce oswia-
towej i to na wszystkich poziomach edukacji — od przedszkola do szkét wyzszych,
tworzac nowe koncepcje odzwierciedlajgce rzeczywistos¢ i ukierunkowane na
praktyke, ktére nastepnie nalezy wprowadzi¢ do programéw nauczania. Wymiana
idei, koncepcji i praktycznych doswiadczen pomiedzy uczestniczkami i uczestnikami
konferencji, ktorzy przyjechali z réznych stron i z réznymi doswiadczeniami w zakre-
sie réznych jezykdéw, jak rdwniez niniejszy tom pokonferencyjny, sg wtasnie naszym
wktadem w ten proces. Zyczymy zatem wszystkim inspirujacej lektury i bedziemy sie
bardzo cieszy¢ z feedbacku, wymiany pomystéw i indywidualnych doswiadczen.

W tym miejscu chciatybysmy podziekowac nie tylko naszym referentkom i referen-
tom, ale réwniez wszystkim uczestniczkom i uczestnikom, ktérzy wzbogacili konfe-
rencje swoimi wystgpieniami i gtosami w dyskusji. Serdecznie dziekujemy autorkom
i autorom, ktdrzy przestali nam swoje artykuty i tym samym umozliwili publikacje
niniejszego tomu. Dziekujemy rowniez Annie Zinserling z Federalnego Zwigzku Na-
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uczycieli Jezyka Polskiego w Niemczech za administracyjne koordynowanie projek-
tu.

Serdecznie dziekujemy réwniez Petnomocnik Rzadu Federalnego ds. Kultury i Me-
diow za finansowe wsparcie konferencji i niniejszego tomu pokonferencyjnego.

Ewa Bagtajewska-Miglus & Almut Klepper-Pang
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Mediation in nachbarsprachlichen Kontexten innerhalb
) und auBerhalb des Klassenraums
— Uberlegungen zur Implementierbarkeit

Dorothee Kohl-Dietrich & Emilia Kubicka

This paper focuses on major developments with regard to the conceptualisation of mediation (especially
mediation of communication) between the release of the Common uropean Framework of Reference
(CEFR 2001) and the publication of the Companion Volume with New Descriptors (CV 2018). It will be
clarified inasmuch as mediation is distinct from more traditional types of translation. In addition to that,
the competencies required to act successfully as a cultural intermediary in the context of an action-
oriented approach in the foreign language classroom and outside will be critically discussed. It will be
shown that the revised concept of mediation is inextricably intertwined with how the CV (2018) defines
plurilingual and pluricultural competencies. Finally, insight is provided into how mediation can be ap-
plied within the pedagogical framework of neighbouring languages under consideration of the poten-

tials and challenges of this language activity.

1. Sprachmittlung / Mediation im Begleitband zum Gemeinsamen européischen
Referenzrahmen fiir Sprachen — wesentliche Entwicklungen von 2001 bis 2018

In dem Begleitband zum Gemeinsamen europdischen Referenzrahmen fiir Spra-
chen (2018/2020?) findet man ein tiberarbeitetes Bild der vier sprachlichen Aktivi-
taten: Rezeption (Horen und Lesen), Produktion (Sprechen und Schreiben), Interak-

1 Der Band Common European framework of reference for languages. Learning, teaching, assessment.
Companion volume with new descriptors erschien in den Originalsprachen Englisch und Franzosisch als
eBook 2018 (www.coe.int/lang-cefr), in der Printversion im Council of Europe Publishing 2020. Ebenso
2020 wurde er in der deutschen Ubersetzung vom Klett Verlag angeboten (Gemeinsamer europdischer
Referenzrahmen fiir Sprachen: lernen, lehren, beurteilen. Begleitband; weiter: GeR/BB).
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tion und Mediation.? Fur die beiden letzten, im ersten GeR® von 2001 nur spérlich
beschrieben, wurden jetzt Deskriptoren fiir die A1-C2 Sprachniveaus angeboten
sowie fiir ihre zahlreichen Subkompetenzen.

Das Konzept der Mediation wurde nach der Veroffentlichung des ersten GeR in
Europa unterschiedlich rezipiert und diskutiert. In Deutschland wurde die Sprach-
mittlung zeitnah sowohl fiir die erste Fremdsprache (2003) als auch fiir die weiter-
fihrende Fremdsprache (2012) in die Bildungsstandards fiir Englisch und Franzo-
sisch aufgenommen mit der Konsequenz, dass dieser Aufgabentypus verstarkt in
die gangigen Lehrwerke etabliert wurde. In der fachdidaktischen Forschung fiihrte
diese Entwicklung im Rahmen der theoretischen Modellbildung zur Entstehung
komplexer Beschreibungen der Sprachmittlung im Fremdsprachenunterricht (Kolb
2016; Reimann 2016), zur Entwicklung von Aufgabentypologien und Kriterien zu
ihrer Erstellung (z.B. Caspari & Schinschke 2010; Caspari 2013; Pfeiffer 2013) sowie
zur Genese von Evaluationskriterien von sprachmittlerischen Handlungen (vgl. Kolb
2011; Reimann 2013, 2014, 2015, 2016, 2017; Pfeiffer 2013; Engelhardt & Sommer-
feldt 2016; Krogmeier 2017a, 2017b, Kohl-Dietrich & Rudolf 2022a). Da im GeR von
2001 als Beispiele fiur Mediation fast ausschlieBlich textiibergreifende Handlungen
(Ubersetzen, Paraphrasieren, Zusammenfassen) prasentiert wurden (s. GeR: 90),
konzentrierte man sich zunachst auf die Mediation von Texten, was unter anderem
zur Ruckkehr der alten Diskussion Gber den Stellenwert der Translation im Fremd-
sprachenunterricht fihrte (z.B. Konigs 2006, 2013; Witte et al. (Hg.) 2009; Cook
2010; Bohle 2012; Sinner & Wieland 2013; Kolb 2016; Janowska 2016; Kubicka &
Bagtajewska-Miglus 2022).

Die Textzentriertheit des Mediationskonzepts stand von Anfang an in der Kritik
(vgl. Janowska 2017). Gleichzeitig wurden in ganz Europa weitgehende Forschun-
gen an seiner Erweiterung gefiihrt (vgl. North & Piccardo 2016). SchlieRlich wurde
im Begleitband zum GeR neben der Mediation von Texten auch die Mediation von
Konzepten und von Kommunikation prasentiert (s. Abb. 1). Somit wurden kogniti-
ve textlUbergreifende Handlungen vom sprachmittelnden Gestalten von Relationen
unterschieden (vgl. Kucharczyk 2020: 6).

2 In Deutschland wurde in der Fachliteratur Gberwiegend der Terminus Sprachmittlung bevorzugt (vgl.
Sinner & Wieland 2013; Reimann 2013). Katelhdn & Mareckova (2022) weisen bezugnehmend auf den
2020 erschienenen Begleitband in deutscher Sprache darauf hin, dass nun der Begriff Mediation ver-
wendet werde, da er umfassender sei und der konzeptionellen Erweiterung des GeR/BB (2020) besser
gerecht werde. Der hier vorliegende Beitrag verwendet beide Begriffe synonym, wie dies im sprach-
didaktischen Kontext hdufig der Fall ist.

3 Der Band Common European framework of reference for languages. Learning, teaching, assessment
erschien 2001 im Cambridge University Press, ebenso die deutsche Ubersetzung im Langenscheidt Ver-
lag (Gemeinsamer europdischer Referenzrahmen fiir Sprachen: lernen, lehren, beurteilen; weiter: GeR).
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Abb. 1. Mediationskonzept im Begleitband zum GeR
Quelle: GeR/BB 2020: 112

Die in den beiden Arten der relationsbezogenen Mediation aufgelisteten Fahigkei-
ten gehoren, so die Autor:innen des Begleitbandes, auch zum Instrumentarium von
Diplomatie, Padagogik und Konfliktlésung, werden aber ebenso in alltaglicher In-
teraktion, etwa am Arbeitsplatz, gebraucht (GeR/BB: 113). Mediation (die nicht un-
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bedingt sprachlbergreifend sein muss, sondern auch intralingual, also in derselben
Sprache oder zwischen Modalitaten stattfinden kann) geht damit weit Gber sprach-
liche Kompetenzen hinaus, was beispielsweise die Beschreibung der Teilaktivitat
,plurikulturellen Raum férdern” (Mediation von Kommunikation) veranschaulicht:

Auf B1 liegt die Betonung auf dem gegenseitigen Vorstellen sowie Interesse-
und Empathiezeigen durch Fragestellen und -beantworten. Ab B2+ stehen
die Wirdigung unterschiedlicher Perspektiven und Flexibilitdt im Mittel-
punkt: die Fahigkeit, einer Gruppe anzugehoéren und dennoch Balance und
Distanz zu wahren, sich einfiihlsam ausdriicken, Missverstandnisse aufzukla-
ren und zu erklaren, was gemeint war. [...] Ab C2 kénnen sie sich wirkungs-
voll und natdrlich als Mediator/in einbringen und soziokulturelle und sozio-
linguistische Unterschiede berticksichtigen (GeR/BB: 135).

Wourde die textbezogene Sprachmittlung in Deutschland schon in Curricula und Pri-
fungen integriert (vgl. z.B. Kolb 2011, 2016; Reimann 2016; Bagtajewska-Miglus &
Bahr 2020), so wirft ein so weit gefasstes Konstrukt Fragen im Hinblick auf seine
Operationalisierbarkeit und Messung als komplexe Kompetenz auf. Es wird daher
diskutiert, inwiefern Sprachmittlung eine eigenstandige Kompetenz darstellt, die
von anderen Fertigkeiten abgrenzbar ist und was unter Sprachmittlung subsumiert
wird (vgl. z.B. Schadlich 2020). Um diese Frage zu beantworten, bedirfte es der em-
pirischen Validierung entsprechender Modelle, die noch ein Forschungsdesiderat
darstellt. So gibt auch Cnyrim zu bedenken, dass

[es] bemerkenswert [ist], dass die Skalen des Begleitbands die Sprachmitt-
lungskompetenz als von Fremdsprachenkenntnissen scheinbar losgeloste
eigenstandige Fahigkeit beschreiben, fur die zwar GeR-Niveaustufen vorge-
schlagen werden, die sich aber nicht explizit und direkt auf (fremd-)sprachli-
che Fahigkeiten beziehen (Cnyrim 2021: 71).

Im Hinblick auf die Implementierbarkeit der relationsbezogenen Mediation in die
unterrichtliche Praxis duRern sich Janowska und Plak (2021: 166) kritisch und be-
trachten dies als eine schwierige, wenn nicht unmaogliche, Aufgabe, die von den
Lernenden manchmal als unnatirlich empfunden werde.

An dieser Stelle kann ein Widerspruch konstatiert werden, da Sprachmittlung im
Sinne der Mediation von Kommunikation eine 6kologisch valide und somit alltags-
relevante sprachliche Handlung darstellt. Daher muss ein besonderes Augenmerk
auf der Aufgabenkonstruktion liegen, um entsprechende Formate zu entwickeln
(vgl. Pfeiffer 2013; Mehlhorn 2021; Kohl-Dietrich & Rudolf 2022a). Kulturell rele-
vante Aspekte und Themen sowie das Mitteln in kulturellen Konfliktsituationen
kéonnten verstarkt Eingang in Aufgaben finden (Reimann 2016; Kénig & Miiller 2019;
Kohl-Dietrich 2019). Die Bedeutung von Mediation als kulturelle Handlung stellen
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North & Piccardo entsprechend her und betonen, dass dieser Aspekt in der Praxis
haufig vernachlassigt werde*:

A process of linguistic mediation that tries to facilitate understanding is also
unavoidably a process of cultural mediation. [...] Passing from one language
to another necessarily involves passing from one culture to another, or from
some cultures to other cultures. In the teaching of modern languages, this
aspect is rarely dealt with sufficiently in practice (North & Piccardo 2016:
13).

2. Welche Kompetenzen benoétigen Sprachmittler:innen? Anforderungen
an sprachmittlerisches Handeln

Aus dem Zusammenhang zwischen Sprach- und Kulturmittlung lasst sich eine spe-
zifische Rolle der Sprachmittler:in ableiten. Sie® hat die schwierige Aufgabe, zwi-
schen zwei Kommunikationspartner:innen zu (ver)mitteln, wobei ein Rollenwechsel
moglich ist und sie auch zeitweise als Kommunikationspartner:in agieren kann (vgl.
Knapp-Potthoff & Knapp 1986: 152-153; Reimann 2016: 9). Dazu werden verschie-
dene Kompetenzen bendtigt, von denen die sprachliche nur eine Grundkompetenz
darstellt. Die Aufgabenbereiche einer Sprachmittler:in sind ndmlich umfassend:

Der Sprachmittler muss auf der Grundlage seines bereits vorhandenen oder
neu eingeholten Wissens schriftliche oder mindliche Texte interpretieren,
Bezilige herstellen und kulturelle Inhalte adressatengerecht vermitteln. Da-
bei muss er u.U. mit eingeschranktem Wissen auf Seiten des Empfangers
rechnen, so dass er Erklarungen hinzufiigen muss. Auch kann die Notwen-
digkeit bestehen, Konflikte und Missverstandnisse zu entscharfen, z.B. im
Bereich von Verhaltensweisen, aber auch in von Stereotypen gepragten
Meinungen oder bei problematischen Tabuthemen wie den Weltkriegen.
Dabei muss er auch seine Rolle und seine eigenen Einstellungen relativieren
(Kolb 2016: 173).

In ihrem Kompetenzmodell benennt Kolb Subfacetten von Sprachmittlungskompe-
tenz, zu denen neben der sprachlichen auch die kulturelle, pragmatische, strategi-
sche, soziale, interaktive, soziolinguistische und Diskurskompetenz gehdren (Kolb
2016: 161-181). Fir das informelle Dolmetschen im schulischen Bereich erachtet
Daniel Reimann folgende Kompetenzen als wichtig:

4 Der Zusammenhang zwischen plurikulturellem Raum férdern im Rahmen der relationalen Mediation
und plurilingualen und plurikulturellen Kompetenzen des GeR/BB wird auch von Kolb (2022: 109) und
North & Piccardo (2022: 33) konstatiert.

5 In diesem Aufsatz wird als generische Form das Femininum verwendet.
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1. Wahrnehmung der Rolle des Sprach- und Kulturmittlers

2. interkulturelle kommunikative Kompetenz (einschlieBlich interkultureller
pragmatischer und nonverbaler Kompetenz)

3. Empathie-Fahigkeit

4. Vermittlerische Kompetenz, gerade auch im Fall (inter)kultureller Miss-
verstandnisse

5. Spontaneitdt und Reaktionsschnelle (Reimann 2016: 27).

In ihrer Funktion als Mittler:in soll die Lernende die Situation und die Adressat:in
beriicksichtigen und unter diesen Bedingungen die Botschaft sinngemaR libertra-
gen® (vgl. Pfeiffer 2013: 51), was auch bedeutet, dass sie erganzt oder mit Beispie-
len veranschaulicht werden kann.

Das sprachmittlerische Handeln ist also in vielen Aspekten schwieriger als professi-
onelles Ubersetzen oder Dolmetschen (vgl. Reimann 2016: 37, 2020: 15). So stellt
Paulina Dwuznik (2022: 119) die Rollen der Sprachmittler:in und Ubersetzer:in wie

folgt dar:

SPRACHMITTLER:IN

UBERSETZER:IN

ist Kommunikationspartner:in

ist in der Kommunikation ein neutrales
,Medium*“

sprachliche Korrektheit ist weniger
wichtig

sprachliche Korrektheit ist sehr wichtig

ist frei, den Text zu erkldren, ergédnzen,
kommentieren, kann ihre Anmerkun-
gen hinzuftigen

kommentiert den Text nicht, kann
Anmerkungen nur nach bestimmten
Regeln hinzufligen

andert die Form des Textes

beldsst die Form des Textes

ist weniger neutral

ist so neutral und ,, durchsichtig” wie
moglich

kann aufler- und paraverbale Mittel
nutzen

nutzt keine auller- und paraverbalen
Mittel

kann andere Sprachen hinzuziehen, um
den Inhalt zu erldutern

zieht keine anderen Sprachen hinzu,
um den Inhalt zu erldutern

mittelt zwischen Kulturen

muss nicht interkultureller Mittler sein

6 Daher wird mehrmals betont, dass die sprachmittlerischen Aufgaben denen des Translators in der Sko-
pos Theorie von Katharina ReiR und Hans Vermeer (1984) dhneln, vgl. Sinner & Wieland 2013.
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Die Sprachmittler:in, die mehr Freiheitsgrade in der Ubertragung sprachlicher Struk-
turen und im Umgang mit Textsorten hat, die Inhalte erkldren oder paraphrasieren
kann, wird in der Kommunikation als sozial Handelnde (CEFR/CV 2018: 103) wahr-
genommen und soll zwischen Vertreter:innen verschiedener Kulturen vermitteln.
Das Wichtigste im sprachmittlerischen Handeln scheint also die Adressat:innen-
und Zweckorientierung zu sein (vgl. z.B. Kolb 2016: 180). Auch die bildungspoliti-
schen Dokumente spiegeln diese Sichtweise wider:

Die Schilerinnen und Schiler kénnen — auch unter Verwendung von Hilfs-
mitteln und Strategien — wesentliche Inhalte authentischer miindlicher oder
schriftlicher Texte, auch zu weniger vertrauten Themen, in der jeweils an-
deren Sprache sowohl schriftlich als auch mindlich adressatengerecht und
situationsangemessen fiir einen bestimmten Zweck wiedergeben (Bildungs-
standards 2012: 18).

Diese Herangehensweise kommt nicht von allein und soll im Unterricht gelibt wer-
den (vgl. Czaplikowska 2018: 94). Somit miissen Lehrkréfte bereits in Ubungsforma-
ten und Lernaufgaben deutlich machen, inwiefern sich Sprachmittlung von klassi-
schen Ubersetzungstitigkeiten unterscheidet und dass bei der Mittlung die Bedarfe
der Adressat:in besonders berlicksichtigt werden sollten. Dies gilt vor allem dann,
wenn die Mittlungssituation im plurikulturellen Raum stattfindet.

Die Bezlige des Begleitbandes zu ,auf einem plurikulturellen Repertoire aufbau-
en” (GeR/BB 2020: 146) sind an dieser Stelle ebenso hilfreich. Sie legen dar, Gber
welche Fahigkeiten eine Mittler:in verfliigen muss. Exemplarisch kdnnen folgende
Fahigkeiten genannt werden:

e mit Ambiguitat im Kontext kultureller Diversitat umzugehen

e ein Verstandnis dafilir zu entwickeln, dass unterschiedliche Kulturen liber unter-
schiedliche Praktiken und Normen verfiigen, die in Abhangigkeit vom kulturel-
len Hintergrund einer Person unterschiedlich wahrgenommen werden

e unterschiedliche Verhaltensweisen, auch Gesten, zu beriicksichtigen und Uber-
generalisierungen und Stereotype zu diskutieren

o Ahnlichkeiten zu identifizieren und sie als Gesprachsgrundlage zu nutzen
e eine differenzsensible Haltung zu entwickeln

e die Bereitschaft, um Klarung zu bitten und potenzielle Missverstandnisse zu an-
tizipieren (GeR/BB 2020: 146).

SchlieBlich bietet der Begleitband in Bezug auf die vorab paraphrasierten plurikul-
turellen Kompetenzen Deskriptoren und Skalen von A1l bis C2 im Rahmen des Plu-
ricultural Repertoire an, die einer Progression folgen:
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Auf den A-Niveaus kénnen Sprachnutzende / Lernende potentielle Griinde
fir kulturbasierte Komplikationen bei der Kommunikation erkennen und in
einfachen Alltagsgesprachen angemessen handeln. Auf B1 kénnen sie im
Allgemeinen auf die haufigsten kulturellen Signale reagieren, gemaR sozio-
pragmatischen Konventionen handeln und Merkmale ihrer eigenen und an-
derer Kulturen erkldaren oder diskutieren. Auf B2 kénnen Sprachnutzende
/ Lernende sich wirkungsvoll an der Kommunikation beteiligen und dabei
erfolgreich mit den meisten auftretenden Schwierigkeiten umgehen. Sie
sind Ublicherweise in der Lage, Missverstandnisse zu erkennen und zu re-
parieren. Auf C-Niveaus entwickelt sich dies zur Fahigkeit, die Hintergriinde
kultureller Einstellungen, Werte und Praktiken sensibel zu erklaren, Aspekte
daraus zu erkldren und zu diskutieren, mit soziolinguistischer und pragmati-
scher Ambiguitdat umzugehen und Reaktionen darauf konstruktiv und kultu-
rell angemessen auszudriicken (GeR/BB: 146).

(Kulturelle) Sprachmittlung / Mediation erfordert nicht nur sprachlich-kommuni-
kative, sondern gleichermaRen plurikulturelle Kompetenzen. Das Kommunizieren
zwischen Kulturen, um sprachliche Verstandigung zu ermoglichen, kann so prakti-
ziert werden. North & Piccardo (2019: 150) betrachten soziale und kulturelle Me-
diation mit Verweis auf Zarate (2003: 95) als ein Gegenmodell zu linguistischer und
kultureller Konfrontation. Es geht also um die Schaffung eines Zwischenraums, in
dem der Aushandlungsprozess stattfinden kann: ,In this plural area difference is
pinpointed, negotiated and adapted” (Zarate 2003: 95). Sprachmittler:innen, die in
einem solchen Kontext agieren, missen Uber ein entsprechendes plurikulturelles
Repertoire verfuigen, das je nach Anforderungsniveau des GeR/BB unterschiedlich
ausgepragt sein muss. Dies soll an einigen Beispielen verdeutlicht werden, die im
Rahmen eines Workshops der 8. Internationalen Konferenz ,Polnisch — Nachbar-
sprache im mehrsprachigen Kontext” am 23. und 24. September 2022 in Frankfurt
an der Oder diskutiert wurden.

Aus dem Bereich der Pragmatik konnen exemplarisch Hoflichkeitskonventionen der
Anrede erwahnt werden: Eine Sprachmittler:in muss in einer Kommunikationssitu-
ation schnelle Perspektivenwechsel vornehmen. So achten polnische Sprechende
vor allem auf die Funktion und den Vornamen der betreffenden Person, fir die
deutschen Gesprachspartner:innen ist der Nachname am relevantesten. Dies kann
zu Konflikten fihren, wenn die Anrede mit dem Vornamen als Verletzung von Hof-
lichkeitsnormen im Sinne einer Distanzlosigkeit missverstanden wird. Dies gilt auch
fir das Englische, in dem die Anrede mit dem Vornamen wesentlich haufiger auch
in formellen Kontexten Anwendung findet.

Ein weiteres Beispiel betrifft die Aussprache. Behalt man seinen L1-spezifischen
Akzent, wird seine Identitat sichtbar. Der fremde Akzent kann aber eine stereoty-
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pe Wahrnehmung der Kommunikationspartner:in aktivieren (vgl. Hirschfeld 2001;
Reinke 2008, 2011), die ,z.B. als inkompetenter oder als weniger glaubhaft ein-
geschatzt [wird] und [...] bei Bewerbungsverfahren deutlich schlechtere Chancen
zugewiesen [bekommen]” kann (Raki¢ & StoRel 2013: 16). Diese Bewertungen lau-
fen in der Regel unbewusst ab und kénnen zur Entstehung einer Projektion von
Personlichkeitsmerkmalen der Interlokutor:in fuhren (vgl. Reinke 2011). Auch das
unangemessene Einsetzen von prosodischen Mitteln kann zu Missverstandnissen
fiihren, wenn z.B. eine AuBerung wegen ,falscher” (d.h. in der gegebenen Sprache
untypischer) Melodie als unsicher (Verdugo 2005), unglaubwiirdig (De Meo 2012)
oder emotional statt sachlich (Reinke 2007, 2008) ,,entschliisselt” wird.

Stereotype Wahrnehmung der Kommunikationspartner:in kann auch aus verschie-
denen Weltbildern in den jeweiligen Kulturen resultieren. Stereotype werden meist
unbewusst vermittelt und kdnnen die Kommunikation beeintrachtigen, etwa wenn
Deutsche Polen als Osteuropaer bezeichnen — wahrend in Polen der Osten seit
mehr als 200 Jahren mit Russland, also mit Unfreiheit und Diktatur, assoziiert wird
und man ihr Land eher als ,westlich des Ostens und 0Ostlich des Westens” liegend
(Garncarek 2008: 278) bezeichnet.

Daraus ergeben sich fir den schulischen und universitaren Kontext gewisse Heraus-
forderungen, wenn plurikulturelle Kompetenzen in Aufgabenformaten zur kulturel-
len Mediation Anwendung finden und gelibt werden sollen. Auch wenn aus sozialer
Hinsicht Verstandigung wichtiger als sprachliche Korrektheit ist, wird eben die letzt-
genannte haufiger geprift und benotet und ist in manchen Berufen unverzichtbar.
Es bleibt auch ein umstrittenes Problem, ob die relationsbezogene Mediation im
Unterricht Gberhaupt benotet werden soll, da es sich um ein Priifungsformat han-
delt, das schwer standardisierbar ist. Nicht zuletzt deshalb, da potentielle kulturelle
Konflikte in einem nicht authentischen Kontext gelibt werden.

3. Sprachmittlung im Kontext von Nachbarsprachen und einer Didaktik
der Mehrsprachigkeit: plurikulturelle Raume sprachlich aushandeln

Eine detaillierte Betrachtung des Begriffs Nachbarsprache im sprachdidaktischen
Kontext nehmen Knopp & Jentges (2022) vor, wobei sie insbesondere auf die Inter-
pretation von Nachbarsprache aus geographischer und typologischer Perspektive
eingehen. Die Zielsetzung, die mit einer Nachbarsprachendidaktik verbunden ist,
beschreiben die Autorinnen zunachst wie folgt:

Das Aufkommen des Konzepts , Nachbarsprache” geht somit Hand-in-Hand
mit der Intensivierung grenziiberschreitender Kontakte im Zuge der europa-
ischen Integration und der daran gekoppelten Forderung nach starkerer For-
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derung der Mehrsprachigkeit in europaischen Grenzregionen durch ,Nach-
barsprachenlernen” (Knopp & Jentges 2022: 1).

Etymologisch betrachtet ist der Nachbar, urspriinglich ein Kompositum aus nahe
und bauer, der ,Nachstwohnende[n]“ oder, N&chstsitzende[n]“ (Pfeifer et al. 1993).
Demnach bezieht sich der Begriff Nachbar:in zwar auf eine Person jenseits einer
Grenze, allerdings ist er positiv konnotiert, was in Verwendungen wie ein nachbar-
schaftliches Verhdltnis pflegen zum Ausdruck gebracht wird. Der Begriff Ndhe im-
pliziert das Uberbriicken einer potenziellen Distanz. Mithin ist die Verwendung des
Begriffs Nachbarsprache anders konnotiert als z.B. der Begriff der Fremdsprache
(Knopp & Jentges 2022: 2), der eine Hervorkehrung des ,Anderen” fokussiert.

Wenn wir von Grenzregionen in Europa sprechen, sind damit Gebiete gemeint,
die historische Grenzen aufweisen, die, getragen von der Idee des europaischen
Einigungsprozesses und entsprechende durch die Europdische Union ratifizierte
Vertrage, Uberwunden respektive aufgehoben werden sollen. Sprachgrenzen sind
h&ufig nicht identisch mit politischen Grenzen, die immer wieder historischen Ver-
schiebungen unterlagen. Daraus ergibt sich auch die Frage nach der ,Reichweite”
des Begriffs Nachbarsprache (Knopp & Jentges 2022: 2), in Abhéngigkeit davon, wie
geographische Nahe konzeptionalisiert wird. Wird also Nachbarsprache aus der Per-
spektive der Grenzregionen gedacht oder liegt der Fokus auf Staatsgrenzen? Hier
sei anzumerken, dass die Annahme, die Lander Europas seien innerhalb ihrer Gren-
zen monolinguale Gesellschaften, schlicht unzutreffend ist und Multilingualismus
auch historisch betrachtet mithin eher die Norm als die Ausnahme darstellt, auch
bereits vor Beginn der grofen Migrationsbewegungen des 20. Jahrhunderts (vgl.
z.B. Coulmas 2018). Knopp & Jentges (2022) machen ebenso darauf aufmerksam,
dass geographische und soziolinguistische Bezlige zu Nachbarsprachen interagieren
kénnen, dahingehend, dass eine Sprache aufgrund ihres Prestiges in ihrem Status
als Nachbarsprache ,kanonisiert” ist (ibid.: 2). Entsprechend ist z.B. Franzésisch in
vielen Bundeslandern in Deutschland curriculare Schulsprache, auch in Bundes-
landern, die keine Grenzndhe zu Frankreich aufweisen. Das Polnische hingegen sei
eher regional verankert und haufig auch Herkunftssprache (ibid.: 2-3) und somit mit
einem anderen Status versehen als etwa das Franzosische.

Das typologische Verstandnis von Nachbarsprache bezieht sich auf eine sprachliche
Nihe auf der Grundlage von Sprachverwandtschaften oder strukturellen Ahnlichkei-
ten zwischen Sprachen. Aufgabenformate, die die typologische Ndhe von Sprachen
nutzen, sind etwa solche, die auf dem Konzept der rezeptiven Mehrsprachigkeit
(Braunmdller 2019: 302) fuRen. Darunter fallen beispielsweise interkomprehen-
sionsdidaktische Ansatze, die sich auf ,das ErschlieRen von Texten aus derselben
Sprachfamilie” (Braunmdiiller 2019: 301) beziehen. So geht es im Wesentlichen um
die Nutzbarmachung bereits gelernter oder erworbener Sprachen im Sinne von
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Transferbasen, um einen Text in einer bisher noch nicht erlernten Sprache zu ver-
stehen (vgl. MeiRner 2010; Saturno 2019; Morkotter 2020). Ein herausragendes
Beispiel ist das EuroCom-Projekt, das fur unterschiedliche Sprachenfamilien ent-
wickelt wurde (z.B. Deutsch/Englisch/Niederléndisch (Marx & Méller 2019), die
romanischen Sprachen (Mordellet-Roggenbuck 2019) oder die slawische Sprachen-
gruppe (Mehlhorn 2019)).

Uber die von Knopp & Jentges (2022) hinaus vorgeschlagenen Deutungen von
Nachbarsprache im geographischen und typologischen Sinne kdnnte als weitere
Kategorie der Begriff der sozialen Nachbarsprache eingefiihrt werden, der im Kon-
text multilingualer (Klassen)raume (multilingual classrooms) zum Tragen kommt,
aber auch Uberschneidungsbereiche zur geographischen Deutung aufweist. Dies
kann sich auf schulische ,Rdume®”, d.h. den Klassenraum, beziehen, aber auch auf
aullerschulische Lernrdume, z.B. der Austausch mit Peers im Kontext von nachbar-
sprachlich orientierten Projekten in Grenzregionen.

Die unterschiedlichen Perspektiven auf Nachbarsprache verweisen auf unterschied-
liche Anwendungsgebiete von Mediation, die in enger Verkniipfung mit einer Di-
daktik der Mehrsprachigkeit zu sehen sind (Knopp & Jentges 2022: 6).

Nachbarsprache aus sozialer Perspektive verweist auf die Interaktion in mehr-
sprachigen (Klassen)raumen, in denen unterschiedliche Sprachen nebeneinander
koexistieren. An dieser Stelle kann auf das Konzept der padagogischen Mediation
nach North & Piccardo (2016, 2019) rekurriert werden. Dieses zielt auf die erfolg-
reiche Ver-mittlung im Unterricht als Form der Mediation ab. Im Sinne der Cognitive
Mediation geht es darum, Zugang zu Wissen und die eigenstandige Wissenskons-
truktion via Scaffolding zu ermoglichen oder als Mitglied eines sozialen Gefliges
kollaborativ zur Ko-konstruktion von Bedeutung beizutragen. Um dies zu erfillen,
ware die relationale Mediation Voraussetzung. Diese sozialkonstruktivistischen
Ansatze (Vygotsky 1978) zum Lernen bieten Anknipfungspunkte an Theorien des
Translanguaging (z.B. Conteh 2018), obschon der Begleitband nicht explizit darauf
eingeht (vgl. Mehlhorn 2021: 48).

The challenges to translanguaging in policy and practice in ELT [English
Language Teaching] come from what Hall and Cook (2012: 297) call the
‘entrenched monolingualism’ of these aspects. Despite rapid global increa-
ses in migration and mobility and the ensuing growth of multilingualism in
the global north, in many language classrooms Cummins’s ‘two solitudes’
(Cummins 2008) still prevail — languages are kept separate and learners’
home languages are ignored (Conteh 2018: 445).

Die padagogische Mediation ist daher auf sprachlich heterogene Klassenraume an-
gelegt, indem unterschiedlichen Sprachen nachbarschaftlich Raum gegeben wird,
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um Lernprozesse und Wissensaufbau zu optimieren und damit Bildungschancen-
gleichheit zu ermdglichen.

Die typologische Perspektive auf Nachbarsprache bezieht sich vor allem auf Aufga-
benformate, die im reguldren Unterricht Anwendung finden kdnnen und an die im
schulischen Kontext favorisierte Mediation von Texten anschlieRen. Allerdings sind
solche Aufgaben mehrsprachigkeitsdidaktisch ausgerichtet (vgl. z.B. Kohl-Dietrich &
Rudolph 2022b). Sprachmittler:innen arbeiten mit authentischen Textmaterialien
(z.B. Zeitungstexte zu einem aktuellen politischen Thema oder Urlaubsflyer) in ei-
ner Sprache, die sie nicht gelernt haben, die aber eine typologische Ndhe zu Nach-
barsprachen aufweist, die zu ihren Schul- oder Familiensprachen gehéren. Die Mitt-
lungsleistung bestiinde dann darin, die Textvorlage zu rezipieren, auf der Grundlage
von Transferbasen wesentliche Inhalte zu erschliefen und z.B. im Fremdsprachen-
unterricht diesen Text in englischer ggf. auch in der Erstsprache wiederzugeben.
Unterschiedlichen Niveaustufen kann durch den Schwierigkeitsgrad des Textes,
aber auch durch die Mittlungsaufgaben (vom Beantworten einfacher Fragen bis zur
Paraphrase des Textes) Rechnung getragen werden. Lernende kénnen von solchen
Aufgabenformaten profitieren, da diese Sprachbewusstheit und Sprachlernstrate-
gien anregen kénnen ,,durch den bewussten Fokus auf Transferbasen zwischen den
zu vergleichenden Nachbarsprachen” (Knopp & Jentges 2022: 10).

Im Hinblick auf die geographische Nachbarsprachendidaktik sind vor allem Projekte
zu nennen, die in Grenzregionen implementiert sind. Das von Knopp und Jentges
2022 herausgegebene Themenheft ,,Nachbarsprachen und mehrsprachige Klassen-
zimmer” stellt eine Reihe solcher Projekte in ihren jeweiligen didaktischen Zielset-
zungen vor. Auch in Frankfurt an der Oder sind solche Projekte erfolgreich imple-
mentiert worden (vgl. Rajewicz in diesem Band).

4. Mediation und Nachbarsprachenunterricht — abschlieBende Uberlegungen

Mehr noch, wir sind der Auffassung, dass der Nachbarsprachenunterricht par ex-
cellence vor Augen fihrt, dass jeglicher Sprachunterricht — ob nun Unterricht in
der Erst- oder Zweitsprache, in der Fremd-, Herkunfts- oder eben Nachbarsprache
— kontextsensibel vorgehen sollte, also nur entsprechend der Rahmenbedingun-
gen der konkreten Unterrichtssituation und der jeweils angestrebten Ziele erfolgen
kann (Knopp & Jentges 2022: 8).

Die im Zitat erwdhnte Kontextsensibilitdt ist ein entscheidendes Kriterium fir den
kultur- und sprachsensiblen Sprachenunterricht. Mediation und Sprachmittlung
kénnen — trotz der vorab dargelegten Herausforderungen — wichtige Kompetenzen
fordern, die zu Sprachbewusstheit, Sprachkompetenz und Sprachlernkompetenz
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sowie zur plurikulturellen Kompetenz der Lernenden beitragen. Dies kann z.B. ge-
schehen durch

1. die Wertschdtzung von Nachbarsprachen innerhalb und auRerhalb des Klas-
senraums durch Einsatz unterschiedlicher Aufgabenformate im Kontext von
padagogischer und sozialer Mediation in Anerkennung der Tatsache, dass das
monolinguale Klassenzimmer nicht (mehr) die Norm, sondern die Ausnahme
darstellt;

2. die Entwicklung von Aufgaben, die der Férderung kritischer Sprach- und Kultur-
bewusstheit (language awareness and critical cultural awareness, Byram 1997)
besonders Rechnung tragen, z.B. die Mittlung kulturell spezifischer Begriffe und
Konzepte oder politischer Texte, die kulturelles Lernpotenzial enthalten (z.B.
Kohl-Dietrich 2019);

3. den Einsatz von Interkomprehensionsaufgaben, die die rezeptive Mehrsprachig-
keit fordern sowie durch Sprachvergleiche und die Nutzung von Transferstrate-
gien.

Dies gilt jedoch in gleichem Male fiir auRerschulische Lernkontexte und Projekte,
die der Forderung nachbarsprachlicher Kompetenzen und dem nachbarschaftlichen
kulturellen Austausch dienen. In Nachbarregionen spielt Mediation im Alltag eine
wesentliche Rolle. Zum einen missen Sprachmittler:innen in Lernkontexten dazu
sensibilisiert werden, in solchen Realsituationen zu agieren, dass ,Verstandigung”
ermoglicht und Kommunikation aufrecht erhalten wird. Allerdings bedarf es auch
einer stetigen Sensibilisierung der Gastgesellschaft fur kulturspezifische Aspekte in
(inter-)kulturellen Begegnungen.
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