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Vorwort 4

Der vorliegende Band ist der neunte in der Reihe ,,Polnisch als Fremd- und Zweit-
sprache”. Er enthalt die Vortrage der Tagung ,Schreiben im herkunftssprachlichen
Unterricht”, die am 22. und 23. September 2023 vom Herkunftssprachenzentrum
der Technischen Universitat Darmstadt in Zusammenarbeit mit der Bundesverei-
nigung der Polnischlehrkrafte ausgerichtet wurde. Dies war eine Folgekonferenz in
der Konferenzreihe zur Situation des Polnischunterrichts in Deutschland, Polen und
Europa, die im Rahmen der Zusammenarbeit der Sprachenzentren der TU Darm-
stadt und der Europa-Universitat in Frankfurt/O. an beiden Orten jahrlich abwech-
selnd veranstaltet wird.

Wir verfolgen das dezidierte Ziel, uns sprachenibergreifend tGber den herkunfts-
sprachlichen Unterricht an verschiedenen Bildungseinrichtungen auszutauschen
und gemeinsam an diesbezlglichen Fragestellungen zu arbeiten. So richtete sich
diese Tagung an Personen aus Lehre und Forschung, die sich u.a. mit dem Thema
Schreiben in den Herkunftssprachen Polnisch, Russisch, Ukrainisch, Tirkisch und
Arabisch befassen.

In den heutigen von Literalitdt gepragten Gesellschaften ist Textkompetenz als die
Fahigkeit, mit Texten aktiv handelnd umzugehen, eine wichtige Voraussetzung fiir
gesellschaftliche Teilhabe und damit auch Bildung. Die Vielfalt und der kulturelle
Mehrwert von Schreibpraktiken in den verschiedenen Herkunftssprachen gewinnen
zunehmend an Bedeutung, nicht nur in der taglichen Unterrichtspraxis, sondern
und vor allem auch werden sie zu einem wichtigen Gegenstand in der Forschung.
Denn das Schreiben in der Herkunftssprache ist nicht nur ein Akt der Kommuni-
kation, sondern auch ein tiefer Ausdruck von Identitdt, Geschichte und kultureller
Verbundenheit.

Diese Tagung verfolgte den Anspruch, neuere Erkenntnisse aus der Herkunftsspra-
chenforschung zur Kompetenz Schreiben zu prasentieren und in einen sprachen-
Ubergreifenden Diskurs einzubringen, um forschungsbasierte Ansatze und Konzepte
flr die Didaktik und Methodik des herkunftssprachlichen Unterrichts zu generieren,
und somit einen Beitrag zur weiteren Ausarbeitung der ressourcenorientierten Her-
kunftssprachendidaktik zu leisten.

Weitere Ziele der Tagung waren die Erarbeitung sprachenibergreifender Bei-
spielaufgaben, die sich besonders fiir die Schreibférderung eignen, gleichzeitig die
Heterogenitat der zu unterrichtenden Lerngruppen in den Mittelpunkt stellen und
somit binnendifferenziertes Lehren und Lernen unterstitzen. Ein weiterer Schwer-



punkt war die Einfihrung in interkulturelles und mehrsprachiges Lehren und Ler-
nen sowie die Vorstellung erfolgreicher Unterrichtsprojekte zum Schriftspracher-
werb und zur Férderung von Schreib- und Textkompetenz, die auf andere Sprachen
Ubertragbar sind. Nicht zuletzt bildete der Erfahrungsaustausch zwischen Forschen-
den und Lehrenden aus Deutschland, Polen und anderen europdischen Landern,
die mit Herkunftssprachenlernenden arbeiten und an einem gemeinsamen sprach-
und kulturiibergreifenden Projekt interessiert sind, einen Schwerpunkt.

Von theoretischen Uberlegungen tiber praktische Anwendungen bis hin zu persén-
lichen Erfahrungen bietet dieser Band einen umfassenden Einblick in die Heraus-
forderungen und Chancen, die mit dem Schreiben in der Herkunftssprache einher-
gehen und aus der Perspektive verschiedener Sprachen, aber auch der kiinstlichen
Intelligenz (KI) beleuchtet werden.

In den ersten drei Beitrdgen geben die Autorinnen und Autoren eine Einfiihrung
bzw. einen Uberblick iber ausgewahlte Themenbereiche. Darauf folgen sechs Bei-
trage mit methodischen Umsetzungen fir den herkunftssprachlichen Unterricht.

Katrin Girginsohn bietet in ihrem Beitrag einen Einblick in die junge Disziplin
Schreibwissenschaft. Sie zeigt theoretische Entwicklungslinien der Schreibfor-
schung und praktische Entwicklungslinien in der Schreibdidaktik auf, die internatio-
nale Entwicklungen widerspiegeln.

Julia Schnabel & Ronja Heynke stellen in ihrem Beitrag den aktuellen Stand der her-
kunftssprachlichen Férderung anhand des Landesprogramms ,,Mehrsprachigkeit ist
klasse! Forderung von Herkunftssprachen in Thiringen!“ in Thiringen dar. Das Pro-
gramm hat zum Ziel, Mehrsprachigkeit als Ressource zu verstehen und mehrspra-
chig aufwachsenden Kindern und Jugendlichen die Chance zu eroffnen, sich mit
ihren kulturellen Pragungen und ihrer sprachlichen Identitdt auseinanderzusetzen.

Rostyslav Kasyanenko schildert in seinem Beitrag die Entstehungsgeschichte der
einzigartigen Ukrainischen Freien Universitat in Minchen (UFU) und analysiert die
wichtigsten Etappen ihrer mehr als 100-jahrigen Existenz.

In seinem Beitrag beleuchtet Erkan Giirsoy die Rolle des Schreibens im herkunfts-
sprachlichen Unterricht anhand der bislang im HSU noch nicht bekannten Genredi-
daktik, die sowohl in der Erst-, Zweit- und Fremdsprachendidaktik als auch teilweise
im Kontext von Sprachbildung im Fach Bericksichtigung findet.

Mit der umfassenden Frage der Didaktik des Ukrainischen als Herkunftssprache
befasst sich Olesia Lazarenko und betont, dass gerade die Fertigkeiten Schreiben
und Lesen im Herkunftssprachenunterricht am meisten gefordert werden miissten,
passend dazu stellt sie einige praktische Ubungen vor.



An einem konkreten deutsch-polnischen Beispiel schildert Magdalena Wiazewicz
in ihrem Beitrag die Sprachlernbiographie und den Spracherwerb eines bilingualen
Jugendlichen und macht damit auf das groRRe Potential, das die Herkunftssprache
fiir eine erfolgreiche Personlichkeits- und berufliche Entwicklung von Jugendlichen
mit sich bringt, aufmerksam.

Eine konkrete methodische Umsetzung fiir den Unterricht stellt Elena Tchernega
Meinert dar. In ihrem Beitrag beschaftigt sie sich mit dem Textmapping, einer Art
der Textarbeit, die dazu dient, eine bestimmte sprachliche Struktur oder Elemen-
te zu visualisieren (z.B. mit Hilfe verschiedener Farben). Diese Methode tragt zur
Entwicklung von Schreibfahigkeiten von Herkunftssprachensprecherinnen bei und
kann sowohl individuell als auch in Gruppenarbeit eingesetzt werden.

Vom Schriftspracherwerb im Tirkisch Unterricht anhand von binnendifferenzierten
Lehr- und Lernmaterialien berichtet Hikmet Cenger-Dogan. Sie referiert iber Lern-
ziele zu den Themen Alphabetisierung, Rechtschreibung und dem Verfassen von
Texten, die von den Workshopteilnehmenden diskutiert wurden.

Das Thema Kl-Tools wird gegenwartig in allen Medien und bildungspolitischen
Diskursen kontrovers diskutiert. Fiir den Herkunftssprachen- sowie den Sprachen-
unterricht im Allgemeinen sind Kl-Tools mit Potenzialen und zugleich Gefahren
verbunden. Karen Fleischhauer und Sandra Sulzer widmen sich diesen Tools und
zeigen erste Umsetzungsmaglichkeiten im Bereich des Schreibens auf, damit Leh-
rende und Lernende die Potenziale erkennen und sinnvoll nutzen, und somit den
Herkunftssprachenunterricht bereichern.

Dies waren die zentralen Themen der Tagung, die den Unterricht des Polnischen
als Herkunftssprache nicht isoliert betrachtete, sondern in einen breiten aktuell ge-
sellschaftlichen Kontext setzte und sprach- und kulturiibergreifend auf die bereits
existierenden Potenziale und Kompetenzen aufmerksam machte. Wir hoffen, dass
dieser Tagungsband nicht nur eine Plattform fuir den Austausch von Ideen und For-
schungsergebnissen bietet, sondern auch dazu beitragt, das Bewusstsein fiir die
kulturelle Wertschatzung und den Reichtum zu schéarfen, um die Briicken zwischen
den Sprachen zu starken und ein Verstandnis fir die kreative Vielfalt des Schreibens
in Herkunftssprachen zu fordern.

An dieser Stelle laden wir herzlich alle Interessierten ein, Forschungsbeitrage oder
bewahrte Umsetzung en, laufende Projekte sowie neue Ideen aus der Praxis in die-
ser Reihe vorzustellen. Bitte sprechen Sie uns gerne an.

Wir bedanken uns bei allen Personen, die die Tagung mit ihren Beitrdgen berei-
cherten und allen Autorinnen und Autoren, die die Veroffentlichung dieses Bandes
moglich machten:

Dziekujemy [Akyto Cnacubo Tesekkiirler



Ferner gilt unser Dank Frau Anna Zinserling von der Bundesvereinigung der Pol-
nischlehrkrafte fir die verwaltungstechnische Betreuung des Projekts und dem
Beauftragten der Bundesregierung fur Kultur und Medien, aus deren Mitteln die
Konferenz und dieser Konferenzband finanziert wurden.

Barbara Stolarczyk und Christoph Merkelbach
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Verwendung von Kl-Tools fiir das Schreiben
im Herkunftssprachenunterricht:
Potenziale und Anwendungsméglichkeiten

Karen Fleischhauer & Sandra Sulzer

In the heritage language classroom, learners should be prepared to use Al tools consciously, yet in do-
ing so the needs of heritage speakers should also be considered. Using practical examples, this paper
presents a selection of Al tools that can enrich the heritage language classroom by motivating learners
to write (e.g., through a dialogue with a chatbot), by accompanying learners during the writing process,
or by supporting learners in practicing vocabulary, spelling, and grammar. Although Al tools offer many
opportunities to heritage speakers, such as increased exposure to varieties, some challenges, such as
critical reflection and output review, remain indispensable. However, it is perhaps this output that can
also lead to particularly engaging discussions, e.g., when correcting Al output containing cultural bias.

1. Einleitung

Das Thema Kl-Tools ist seit der Veroffentlichung von ChatGPT Ende November 2022
in den Medien allgegenwartig. Taglich erscheinen zahlreiche Artikel zur Thematik
KI, wodurch es schwierig ist, den Uberblick {iber die Vielfalt der Tools zu behalten.
Die Welt wird mit neuen Kl-Tools formlich Giberschwemmt. An Schulen und Hoch-
schulen nimmt das Thema einen hohen Stellenwert ein, vor allem wenn es um die
Entscheidung geht, wie mit den neuen Tools umgegangen werden soll. Auch fir
den (Fremd-)Sprachenunterricht bringen die neuen Tools Veranderungen mit sich,
obgleich im Gegensatz zu anderen Bereichen bereits dhnliche Hilfsmittel in Form
von Ubersetzungstools, Korrekturtools in Word und Google Docs usw. bekannt sind.
Dennoch ist es notwendig, sich mit den Tools zu beschaftigen, da diese viele Mog-
lichkeiten fur den Sprachenunterricht und insbesondere fir den Herkunftsspra-
chenunterricht bieten. Derzeit gibt es nur wenige Studien zum Einsatz von Chatbots
oder Ubersetzungstools im Fremdsprachenunterricht, fiir den Herkunftssprachen-
unterricht ist das Forschungsfeld noch véllig unerforscht. Ziel dieses Beitrags ist es,
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erste Umsetzungsmoglichkeiten im Bereich des Schreibens aufzuzeigen, damit Leh-
rende und Lernende das Potenzial dieser Tools nutzen und den Herkunftssprachen-
unterricht bereichern kénnen.

2. Besondere Merkmale der Herkunftssprecher:innen in der Fertigkeit Schreiben

Um Kl-Tools im Herkunftssprachenunterricht gezielter fir die Textprodukti-
on einsetzen zu kodnnen, ist es erforderlich, die besonderen Merkmale der
Herkunftssprecher:innen naher zu erldutern. Aufgrund der speziellen Erwerbssi-
tuation der Herkunftssprache und der , hauptsachliche[n] Nutzung im familidren
Kontext bleibt der Input in der HS auf wenige Kontaktpersonen beschrankt und
ist wesentlich geringer als bei monolingual aufwachsenden Gleichaltrigen im Her-
kunftssprachenland” (Mehlhorn 2021: 0.S.). Aus diesem Grund ist es notwendig,
nicht nur die auf die Bedrfnisse der Herkunftssprecher:innen zugeschnittenen Ein-
satzmoglichkeiten der KI-Tools vorzustellen, sondern auch die Gruppe im Vorfeld
genauer zu definieren, um die unterschiedlichen Forderschwerpunkte besser be-
ricksichtigen zu kénnen. Die in diesem Beitrag vorgestellten Tools sollen zudem die
Erstellung von Materialien erleichtern, denn wie Henshaw (2016: 242) anspricht,
gibt es aktuell noch viel zu wenige Lehrwerke und Online-Materialien, die explizit
auf die Bedirfnisse von Herkunftssprecher:innen ausgelegt sind.

2.1. Das Schriftsystem

Russisch, Turkisch, Polnisch und Arabisch gehéren zu den am haufigsten gesproche-
nen Herkunftssprachen in Deutschland (vgl. Mehlhorn 2020a: 23; Woerfel 2020: 2).
Alle vier Sprachen unterscheiden sich in ihrem Schriftsystem vom in Deutschland
erlernten lateinischen Alphabet, wobei die Unterschiede je nach Sprache variieren.
Auch bei dhnlichen Schriftsystemen kann es bei geringen literalen Kompetenzen
der Lernenden zu Schwierigkeiten in der Graphem-Phonem-Korrespondenz kom-
men (z.B. bei Russisch — Deutsch) (vgl. Brehmer & Mehlhorn 2018: 87; Schader
2016: 10). Da bei Herkunftssprecher:innen davon ausgegangen wird, dass sie ent-
weder vor Schuleintritt in das Zielland eingewandert sind oder bereits in diesem
Land geboren wurden (vgl. Mehlhorn 2020a: 23), ist die Annahme plausibel, dass
nicht alle Lernenden im Schriftsystem der Herkunftssprache alphabetisiert sind
(vgl. Brehmer & Mehlhorn 2018: 72; Schader 2016: 8). Diese Lernenden nutzen
die Herkunftssprache ,,in erster Linie zur Verstandigung in der Kernfamilie sowie
mit Familienangehdrigen (z.B. den GroReltern) im Herkunftssprachenland und [ihre
Verwendung] bleibt somit oft auf die gesprochene Umgangssprache beschrankt”
(Mehlhorn 2020b: 1293; vgl. Mehlhorn 2020a: 24), wodurch die schriftsprachlichen
Kompetenzen meist deutlich schwécher ausfallen.
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Wie KI-Tools helfen bzw. unterstiitzen kdnnen:

Bei der Aneignung des Schriftsystems der Herkunftssprache steht natirlich die
handschriftliche Anwendung im Vordergrund, aber aufgrund der hohen Medi-
ennutzung gewinnt auch die digitale Alphabetisierung im Sinne der Tastaturbe-
dienung zunehmend an Bedeutung. KI-Tools kénnen das Lernen unterstiitzen,
indem z.B. Google Bard einzelne Buchstaben vorliest, um die Graphem-Phonem-
Korrespondenz zu tGben. ChatGPT kann beispielsweise aufgefordert werden, einen
Buchstabensalat auszugeben und die Lernenden missen die Buchstaben zu einem
Wort zusammensetzen. Fir Lernende, die das Schriftsystem schon etwas besser
beherrschen, aber den schnellen Gebrauch der Tastatur Gben mdchten, kann ein
Chatbot als Gesprachspartner gute Dienste leisten. Durch den Gesprachscharakter
reagieren die Lernenden relativ zligig auf die Antworten, kdnnen aber aufgrund der
Textsorte Chat kiirzere Satze formulieren, was sie bei der Tastaturverwendung nicht
Gberfordert. Der Chatbot kann aber auch dafiir genutzt werden, um Beispielsatze
generieren zu lassen, die von den Lernenden abgetippt werden.

2.2. Unterschiedlich ausgepriagte Kompetenzen in Miindlichkeit und
Schriftlichkeit

In Bezug auf die Schreibkompetenz der Zielgruppe zeigt sich, dass die meisten Ler-
nenden Uber gute miindliche Kompetenzen verfiigen und im Hoérverstehen deutlich
besser abschneiden als Fremdsprachenlernende (vgl. Mehlhorn & Rutzen 2020:
219), aber ,,beim Schreiben unsicher sind und die schriftsprachlichen Register nicht
beherrschen” (Brehmer & Mehlhorn 2018: 72). Durch Gesprache im familidren
Umfeld wird vor allem der Alltagswortschatz ausgebildet (vgl. Mehlhorn & Rutzen
2020: 219), wahrend der bildungssprachliche Wortschatz kaum trainiert wird (vgl.
Mehlhorn & Rutzen 2020: 220; Schader 2016: 10). So ist ,meist eine unterschied-
liche Auspragung der sprachlichen Kompetenzen in verschiedenen Registern anzu-
treffen” (Mehlhorn 2020a: 24; vgl. Mehlhorn 2020b: 1302). Die Schreibkompetenz
geht bei vielen Herkunftssprecher:innen nicht liber das Schreiben von konzeptio-
nell mindlichen Kurzmitteilungen oder Chatnachrichten hinaus, sodass die Schrift-
sprachkompetenz weder produktiv trainiert noch iber das Lesen rezeptiv weiter-
entwickelt wird (vgl. Mehlhorn 2020b: 1299).

Studien zur Nutzung digitaler Praktiken bei Herkunftssprecher:innen zeigen zudem,
dass die Nutzungshaufigkeit von Mindlichkeit und Schriftlichkeit im digitalen Raum
erheblich variiert. Wahrend das Sprechen und Horen in der Regel wochentlich prak-
tiziert wird, zahlen das Anschauen von Filmen, Serien und Videos auf YouTube so-
wie das Lesen und Schreiben in der Herkunftssprache meist nur zu den monatlich
praktizierten Aktivitaten (vgl. Usanova, Schnorr & Gogolin 2023: 208).
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In der selteneren Nutzung von Schriftlichkeit kann eine Konsequenz der
geringen oder fehlenden Moglichkeit des institutionellen Lernens der Her-
kunftssprachen in der Migrationssituation zum Ausdruck kommen. Digitale
Sprachpraktiken waren demnach vor allem eine zusatzliche Quelle fiir Erhalt
und Ausbau mundlicher Fahigkeiten (Usanova et al. 2023: 208).

Weiterhin macht eine Studie von Carreira & Kagan (2011: 45) deutlich, dass 85 %
der Herkunftssprecher:innen das Internet wenig in ihrer Herkunftssprache verwen-
den, wodurch die Méglichkeit des ,,schnellen Zugang[s] zu vielen authentischen
Sprachmaterialien bzw. Originalquellen in unterschiedlichen Sprachen” (Woerfel
2020: 3) nicht genutzt wird.

Wie KlI-Tools helfen bzw. unterstiitzen kénnen:

Unter Anleitung der Lehrkraft konnen die Lernenden selbstgesteuert ihre schrift-
sprachlichen Kompetenzen erweitern, indem sie beispielsweise ihre Kurznachrich-
ten in ChatGPT eingeben und alternative Formulierungen generieren lassen. Auf
diese Weise konnen sie typische Formulierungen in der Herkunftssprache kennen-
lernen und ihren Wortschatz erweitern. Eine weitere Moglichkeit besteht darin,
dass Lernende einen Text z.B. in Google Translate diktieren und diesen dann von
der Kl korrigieren lassen. Dieser Text kann im nachsten Schritt von anderen Kl-Tools
wie ChatGPT oder Google Bard noch weiter umformuliert werden, um aus dem ge-
sprochenen Text die passende schriftsprachliche Alternative zu generieren. Durch
die Verwendung des Internets konnen die verschiedenen Kompetenzen, u.a. das
Schreiben, Lesen und Horen gezielt in der Herkunftssprache trainiert werden. Aus
diesem Grund ist es sinnvoll, die Lernenden in selbstgesteuerten Lernphasen oder
in Projekten an geeignete Webseiten heranzufiihren, auf denen sie Materialien in
der Herkunftssprache finden. Bei Verstindnisschwierigkeiten kénnen sie Uberset-
zungstools wie Deepl oder Google Translate nutzen, um die Inhalte besser zu ver-
stehen und zu reflektieren. Zudem kann bei Rechercheaufgaben das Tool Perplexity
verwendet werden, das neben generiertem Text in der Herkunftssprache auch die
dazugehdrigen Quellen anzeigt.

2.3. Grammatik und Orthografie

Herkunftssprecher:innen verwenden in der Regel implizit gute grammatische Struk-
turen (vgl. Mehlhorn 2020a: 24; Mehlhorn 2020: 1294), sobald jedoch metasprach-
liches Wissen bendtigt wird oder Strukturen aus dem bildungssprachlichen Bereich
genutzt werden mussen, wie z.B. Partizipialkonstruktionen, Konnektoren usw., ist
eine zusatzliche Forderung notwendig (vgl. Mehlhorn 2020a: 24, 28). Aber auch
schriftsprachliche und orthografische Kompetenzenstellen Herkunftssprecher:innen
haufig vor besondere Herausforderungen, weil ihre Sprachkenntnisse stark von der



Mundlichkeit gepragt sind (vgl. Brehmer & Mehlhorn 2018: 50-51, 92-93; Mehlhorn
& Rutzen 2020: 220). Durch die gute miindliche Kompetenz sind ,Schwierigkeiten in
der Morphologie und Syntax von Herkunftssprechern [...] meist verdeckt” (Brehmer
& Mehlhorn 2018: 89) und werden erst nach ersten Textproduktionen im Unterricht
deutlich.

Wie KlI-Tools helfen bzw. unterstitzen kénnen:

Beim Verfassen von Kurznachrichten auf dem Smartphone kénnen die Lernenden
dank der Autokorrektur orthografisch korrekt schreiben. Ahnliches ist durch die
Korrektur-Tools von Microsoft Word und Google Docs moglich. Zum Korrekturlesen
der von den Lernenden geschriebenen Texte konnen Kl-Tools wie ChatGPT einge-
setzt werden. AnschlieRend kénnen die Lernenden den Chatbot fragen, warum er
bestimmte Korrekturen vorgenommen hat, und sich Erklarungen oder Regeln dazu
generieren lassen. Dazu ist es allerdings notwendig, entsprechende Prompts zu for-
mulieren und eine ausgepragte digitale (Sprachen-)Kompetenz mitzubringen, um
den Output kritisch zu reflektieren.

2.4. Verwendung von Varietaten

Neben den bereits genannten Herausforderungen kommt hinzu, dass die
Herkunftssprecher:innen im Herkunftssprachenunterricht hdufig unterschiedliche
Varietaten der Herkunftssprache sprechen (vgl. Mehlhorn & Rutzen 2020: 222):

As most people recognize, language varies from place to place, with speakers
in different locales exhibiting phonological, lexical, syntactic, morphological,
and pragmatic variation. [...] Such variation is particularly relevant in HL con-
texts because students’ home varieties may differ from the one(s) spoken by
the instructor or used in the classroom (Leeman & Serafini 2016: 58).

Dies kann zu zusatzlichen Herausforderungen fiir die Lehrkraft fiihren und erfordert
»eine sorgfaltige Hinflhrung zur Standardvariante, deren Beherrschung Vorausset-
zung fur den Zugang zu Geschriebenem und fir das eigene korrekte Schreiben ist”
(Schader 2016: 10).

Wie KI-Tools helfen bzw. unterstitzen kénnen:

Da im Herkunftssprachenunterricht aufgrund der heterogenen Gruppe im Unter-
richt eine Thematisierung der Varietaten nur bedingt moglich ist, kénnen Chatbots
eingesetzt werden, um auch die Varietdten in Selbstlernphasen zu Giben. Neben
dem Dialog mit dem Chatbot in einer Varietdt konnen auch gezielt Worter in der
Varietat eingegeben und dquivalente Worter in der Standardvarietadt ausgegeben
werden. Im Rahmen einer Projektarbeit (z.B. Digital Storytelling) kann beispielswei-
se ein Comic mithilfe von KI-Tools (z.B. Bing Image Creator) erstellt und die Sprech-
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blasen im Anschluss von den Lernenden in den verschiedenen Varietaten befillt
werden.

2.5. Unterschiedliche Sprachenniveaus

Neben den bereits genannten Aspekten ,stellen die duRRerst heterogenen Vorkennt-
nisse und sprachlichen Kompetenzen [...], denen durch ein hohes Maf an Binnendif-
ferenzierung im Unterricht begegnet werden kann“ (Mehlhorn 2020: 28), eine der
groRten Herausforderungen fiir Lehrkréfte dar. Zuséatzlich zu den unterschiedlichen
Sprachenniveaus unterscheiden sich auch die Vorkenntnisse der Lernenden grund-
legend (vgl. Mehlhorn & Rutzen 2020: 220). Die Herkunftssprache wird in der Regel
nicht wie bei den Fremdsprachenlernenden mithilfe eines Lehrwerks erworben.
Im Vergleich zum Fremdsprachenunterricht, bei dem alle Lernenden lber dhnliche
Vorkenntnisse auf einem Niveau verfligen, erwerben die Herkunftssprecher:innen
die Sprache liber verschiedene Kanile (z.B. miindliche Gesprache im familidren
Umfeld, soziale Medien, Lern-Apps usw.) und mit unterschiedlicher Intensitat.

Wie KlI-Tools helfen bzw. unterstiitzen kénnen:

Angesichts dieser groBen Heterogenitdt wird deutlich, dass eine gezielte Binnen-
differenzierung durch die Lehrkrédfte im Herkunftssprachenunterricht notwendig
ist, auch wenn dies eine organisatorische und arbeitsintensive Herausforderung
darstellt. Um der heterogenen Lernendengruppe ohne groRen zusatzlichen Auf-
wand gerecht zu werden, kénnen die Lehrenden Formate wie die Projektarbeit
oder Lernen durch Lehren einsetzen, um den unterschiedlichen Bediirfnissen der
Lernenden gerecht zu werden. Aber auch der Einsatz von KlI-Tools kann zur Gestal-
tung eines binnendifferenzierten Unterrichts hilfreich sein, denn diese Tools kon-
nen die Lehrenden bei der Unterrichtsvorbereitung zeitlich entlasten. Durch kleine
Anpassungen am Prompt (siehe 3.2) kénnen KI-Tools Unterrichtsmaterialien auf
verschiedenen Niveaustufen oder mit unterschiedlicher Ausrichtung generieren.
So kann z.B. ein Lesetext in variierenden Niveaustufen ausgegeben werden oder
mit wenigen Klicks in eine andere Textsorte umgewandelt werden, die dem Niveau
der Lernenden entspricht. Den Lernenden kann ein Kl-generiertes Bild eines Un-
falls gezeigt werden und dazu diverse Aufgabenstellungen erarbeitet werden. Auf
der Niveaustufe B1 kénnen die Lernenden von einem Unfall berichten und durch
Kl-generierte Redemittel Unterstlitzung beim Schreiben des Textes erhalten. Auf
der Niveaustufe B2 kann das Unfallbild genutzt werden, um ein Unfallprotokoll fur
die Versicherung zu verfassen. Die KI-Tools kdnnen hier eingesetzt werden, um die
Struktur und einen Beispieltext fur die Lernenden zu generieren oder um Redemit-
tel fir die Lernenden bereitzustellen.
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Weiterhin kénnen Chatbots als Gesprachspartner im Unterricht bzw. zur Unter-
richtsvorbereitung eingesetzt verwendet werden und dabei vielfdltigen Zwecken
dienen. Die Lehrkraft kann beispielsweise einen Dialog mit einem Chatbot fiihren
und bei der Erstellung eines Arbeitsblattes den Dialog so libertragen, dass alle Fra-
gen aus dem Dialog entfernt werden und stattdessen eine leere Zeile verbleibt, in
die die Lernenden die fehlende Frage eintragen sollen. Fiir Lernende mit einem
niedrigeren Niveau kdnnen einzelne Worter geldscht werden, um den Wortschatz
zu trainieren oder bestimmte Grammatikthemen aufzugreifen (z.B. kdnnen die Kon-
nektoren entfernt werden und die Lernenden missen sie erganzen).

Aber auch Lernende kénnen durch geeignete Aufgabenstellungen die Kl-Tools
dazu nutzen, um eigene Lernziele zu erreichen. Die Verwendung der KlI-Tools durch
Lernende kann ihnen mitunter ein selbstgesteuertes zeit- und ortsunabhangiges
Lernen sowie die Auseinandersetzung mit personalisierten und individualisierten
Inhalten ermdoglichen (vgl. Henshaw 2016: 238).

3. KI-Tools in der Lehre

Die Idee, kiinstliche Intelligenz in der Unterrichtsplanung und -durchfiihrung einzu-
setzen, ist noch relativ neu und wird oft mit Argwohn betrachtet, da sie u.a. viele
Verdnderungen mit sich bringt (vgl. Hartmann 2021: 684; WelRels 2023: 7). Hau-
fig wird der Begriff KI-Tools im Sprachenunterricht mit Tools wie ChatGPT, Google
Bard, Dall-E usw. in Verbindung gebracht, dabei finden wir Kl auch in vielen anderen
Programmen, die bereits seit Jahren Eingang in die Sprachenlehre finden. Uberset-
zungsprogramme wie Google Translate und Deepl basieren auf Kl, aber auch in
Textverarbeitungsprogrammen wie Word und Google Docs ist bereits seit Jahren KI
in der Rechtschreibprifung integriert (vgl. Schmidt & Strasser 2022: 169).

Im Fokus dieses Beitrags stehen Chatbots wie ChatGPT, die mit ihren Nutzer:innen
kommunizieren und interagieren, indem sie Antworten erzeugen, die dem mensch-
lichen Verhalten dhneln (vgl. Haristiani 2019: 1), und Ubersetzungstools wie DeeplL
und Google Translate, die bereits seit einigen Jahren immer bessere Resultate lie-
fern. Noch vor wenigen Jahren waren Chatbots der breiten Offentlichkeit wenig be-
kannt und wurden auch kaum genutzt, da sie als wenig intelligent galten und haufig
Antworten wiederholten oder kontextunangemessene Antworten produzierten
(Haristiani 2019: 3). Die Fehleranfalligkeit und die Nutzungshaufigkeit haben sich
mit der neuen Generation an Chatbots deutlich verandert. Allein ChatGPT erreichte
nach seiner Veréffentlichung innerhalb von finf Tagen eine Million Nutzer:innen
(Statista 2023). Schon bevor Chatbots wie ChatGPT, Google Bard, Perplexity usw.
bekannt wurden, wurden erste Studien zum Einsatz von Ubersetzungstools wie
Google Translate und Deepl in der Sprachenlehre durchgefiihrt, bei denen Kl zur
Ubersetzung genutzt wurde (vgl. Jolley & Maimone 2022: 30-31, 35-40; Birdsell
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2022:120-122). In Hinblick auf die Verwendung von Chatbots beim Sprachenlernen
stellte Haristiani (2019: 3-5) bereits 2019 fest, dass diese die Hemmschwelle der
Lernenden senkt, um schriftlich und mindlich zu kommunizieren. Dartber hinaus
bieten Bots den Lernenden eine Fiille an neuen Strukturen und Vokabeln, die sie be-
liebig oft fur die Lernenden wiederholen. AuRerdem kénnen sie schnell und effektiv
Feedback geben. Trotz der positiven Ergebnisse konstatierte Haristiani (2019: 4),
dass die Chatbots nur von fortgeschrittenen Lernenden verwendet werden sollten,
ohne dies naher zu erldutern. Moglicherweise hangt diese damit zusammen, dass
die Kl gelegentlich halluziniert oder falsche Ergebnisse liefert (vgl. Arnold 2023: 0.S.;
Welels 2023: 0.S.). Um solchen fehlerhaften Output zu erkennen, sind ein ausge-
pragtes Sprachgefiihl und ein umfangreicher Wortschatz erforderlich.

3.1. KI-Tools im Vergleich

ChatGPT und Google Bard basieren auf Sprachmodellen, die mit groBen Datenmen-
gen trainiert wurden. Bei Sprachmodellen werden in der Regel auf Wahrscheinlich-
keiten basierende Tokens (in Form von Wortern) aneinanderreiht und daraus Satze
gebildet (vgl. Salden & Leschke 2023: 7-8; Arnold 2023: 0.S.). Die dabei entstande-
nen Texte sind einzigartig und kénnen von Kl-Erkennungs-Tools oft nicht erkannt
werden (vgl. Salden & Leschke 2023: 9; Arnold 2023). Da es sich bei den beiden
genannten Modellen um Sprachmodelle und nicht um Wissensmodelle handelt,
kann nicht ausgeschlossen werden, dass fehlerhafter Output generiert wird (vgl.
Salden & Leschke 2023: 10). Es kann auch vorkommen, dass ein Tool halluziniert,
also falsche Informationen erzeugt, und einen vermeintlich korrekt klingenden Text
generiert, der sprachlich sehr gut geschrieben ist und viele Informationen enthilt,
letztlich aber nicht auf realen Daten beruht (vgl. Arnold 2023: 0.S.; Salden & Le-
schke 2023: 10). Im Unterschied zu ChatGPT nutzt Perplexity tagesaktuelle Daten
aus dem Internet, da die Kl darauf zugreifen kann (vgl. Bauer 2023: 0.S.). Anders
als ChatGPT und Google Bard handelt es sich bei Perplexity um ,eine Kl-basierte
Suchmaschine” (ebd.). Die genauen Unterschiede kénnen der nachfolgenden Ta-
belle entnommen werden:
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Tab. 1: Ubersicht {iber verschiedene KI-Tools (vgl. OpenAl o.J.; Luber 2023; Google Bard 0.J.;
Gieselmann 2023; Perplexity Al 0.J.; Bauer 2023) — Stand November 2023

ChatGPT 3.5 (4) Bard Perplexity Al
OpenAl Google Aravind Srinivas
seit 30.11.2022 seit 13.07.2023 in Europa | seit 20.01.2023 zugdng-
(13.03.2023) zugdnglich | zugédnglich lich
Version 3.5 kostenlos kostenlos kostenlos
(Version 4 kostet 520 im
Monat)
Sprachmodell Sprachmodell Kl-basierte Suchmaschine
basiert auf GPT 3.5 (4) basiert auf PaLM basiert auf GPT 3.5
Text wird Gber Chat Text wird Giber Chat Text wird Gber Chat
generiert generiert generiert
Informationen bis Januar | Zugriff auf Online-Res- Zugriff auf Online-Res-
2022 sourcen sourcen
falsche Quellen falsche Quellen Angabe von Quellen

Neben den genannten KI-Tools spielen auch die maschinellen Ubersetzungs-Tools
bereits seit Jahren im Sprachenunterricht eine wichtige Rolle. Wahrend Google
Translate seit 2006 liber den Browser verfiigbar ist, kann DeeplL seit 2017 genutzt
werden (vgl. Meinrad o.J.: 0.S.). Bei DeepL handelt es sich um ein deutsches Unter-
nehmen, das sowohl eine kostenlose und eingeschrankt nutzbare und eine kosten-
pflichtige, dafiir aber datenschutzrechtlich angepasste Version des Tools anbietet.
Beide Tools verwenden Nutzer:inneneingaben zur Weiterentwicklung des Produkts.
Eine Ausnahme bildet dabei die kostenpflichtige Variante von Deepl, da sie nach
dem Ubersetzungsprozess keine Daten speichert (vgl. Deepl o.J und Google Trans-
late 0.).).
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Tab. 2: Ubersicht iiber verschiedene Ubersetzungs-Tools, die mit Kl arbeiten (vgl. DeepL 0.J.:
0.S.; Google Translate 0.J.: 0.S.; Meinrad 0.J.: 0.S.)

Deepl Google Translate
Deepl (Kolner Unternehmen) Google
seit 2017 zuganglich seit 2006 zugdnglich

(aus Linguee entstanden)

kostenlos (bis zu 1500 Zeichen im kostenlos
Browser, 3000 in der App)
kostenpflichtige Pro-Version

maschinelles Ubersetzungstool maschinelles Ubersetzungstool

lernt mit jeder Ubersetzung dazu lernt mit jeder Ubersetzung dazu

Bei der Verwendung von Kl-Tools, allen voran ChatGPT, gilt es zu beachten, dass
viel Energie fir Anfragen aufgewendet wird. Das Training der Modelle ist eben-
so sehr energieintensiv (vgl. Strubell, Ganesh & McCallum 2019: 0.S.; Patterson,
Gonzalez, Holzle, Le, Liang, Munugia, Rothchild, So, Texier & Dean 2022: 18). Aus
okologischen Griinden ist es ratsam, die Verwendung der Tools genau zu Gberden-
ken, um herauszufinden, ob sie einen Mehrwert bieten. Mdglicherweise ist die
Nutzung eines analogen Worterbuchs zum Nachschlagen von Wortern, eines Excel-
Dokuments zum Sortieren von Daten oder die Google-Suche genauso effizient und
ressourcenschonender.

3.2. Prompting

Bei einem Prompt handelt es sich um einen Befehl oder eine Aufforderung, der
bzw. die Uber das Chatfenster an die KI gesendet wird. Die Kl analysiert den Prompt
und generiert daraus eine passende Antwort oder Aktion. Sprachmodelle kénnen
sowohl kurze, aussagekraftige Befehle als auch detaillierte und umfangreicher for-
mulierte Prompts umsetzen (vgl. Flick 2023: 0.S.). Die Befehle kdnnen in Form von
FlieRtext oder Aufzdhlungen an die Kl Gbermittelt werden. Es ist immer noch nicht
abschlieBend bekannt, wie Prompts am besten formuliert werden sollen, deswegen
kann man ,,sich das Schreiben von Prompts vorstellen, als einen Versuch heraus-
zufinden, aus welchen Informationen das Modell schopft und wie die Kl, die ihr
zur Verfluigung stehenden Informationen organisiert. Es ist ein informiertes Ratsel-
raten” (Warzel 2023: 0.S.; eigene Ubersetzung aus dem Englischen). Die folgende
Liste enthalt mogliche Formulierungen fiir einfache Prompts:

117



Liste mit Ideen fiir einfache Prompts:

e Schreibe mir eine Liste mit finf Tipps zum Schreiben von formellen E-Mails.
e Schreibe mir eine Anleitung zum Verfassen einer Erdrterung.

e Fasse Text A und B in einem Text zusammen.

o Ubersetze den Text ins Tirkische.

e Erstelle mir eine Liste mit Redemitteln zum Thema Bewerbungsgesprach.
e Schreibe das folgende Gedicht weiter.

e Schreibe den Text um, sodass ihn Grundschulkinder verstehen.

e Flge Erklarungen zu allen schwierigen Wértern/Fachausdriicken hinzu.

e Korrigiere alle Grammatikfehler/Orthografiefehler.

¢ Verbessere den Schreibstil.

e Erstelle ein Quiz mit finf Multiple-Choice Fragen, die das Verstdndnis der
Schiiler:innen zum Thema Prasens in Ukrainisch tberpriifen.

e Erstelle einen Beispieltext flr eine Bildergeschichte, die mit der Note sehr gut
bewertet werden wiirde.

e Formuliere 5 Beispielsatze, in denen die Zukunft im Arabischen verwendet
wird.

e Erstelle mir eine Vokabelliste zum Thema Weihnachtszeit/Herbst.

(vgl. Flick 2023: 0.S.; Polert 2023: 0.S.)
3.3. Rechtliche Grundlagen

In der EU gelten sehr strenge Datenschutzgesetze, wodurch die Verwendung von
Tools, deren Firmen ihren Sitz auRerhalb der EU haben, in schulischen und univer-
sitdren Situationen erschwert wird. Die rechtlichen Herausforderungen beziehen
sich u.a. auf den Datenschutz, die Urheberrechte und das Persénlichkeitsrecht (vgl.
HKM 2023: 15; Albrecht 2023: 83). Aktuell werden die rechtlichen Grundlagen von
verschiedenen Ebenen diskutiert, wodurch es nicht maoglich ist, abschlieBend zu
sagen, welche Aspekte zukiinftig beachtet werden missen (vgl. HKM 2023: 15). In
Hinblick auf den Datenschutz ist es wichtig, dass die Datenverarbeitung von den
Firmen transparent gemacht wird (vgl. HKM 2023: 15).

Auch die Frage des Urheberrechts ist noch nicht abschliefend geklart. Dabei muss
erwahnt werden, dass noch nicht festgelegt wurde, wer der/die Urheber:in der
KI-generierten Texte ist. Zudem wird die Urheberschaft in der Regel dariber de-

118



finiert, dass jemand eine ,geistige Eigenleistung” (vgl. Salden & Leschke 2023: 18)
erbracht hat. Insofern stellt sich die Frage, ob die Formulierung eines Prompts aus-
reicht, um diese Pramisse zu erfiillen. Darliber hinaus muss beriicksichtigt werden,
dass die KI-Tools mit groBen, nicht transparent gemachten Datenmengen trainiert
wurden. Somit besteht die Moglichkeit, dass auch urheberrechtlich geschiitzte Da-
ten genutzt wurden (vgl. Salden & Leschke 2023: 18; Albrecht 2023: 82-84). Erste
Kinstler:innen klagen aktuell bereits gegen die Unternehmen OpenAl und Meta,
weil sie davon ausgehen, dass ihre Werke ohne ihre Zustimmung fiir das Training
der Sprachmodelle genutzt wurden (vgl. Davis 2023: 0.S.). Ebenso haben auch Pri-
vatpersonen bereits Klagen gegen OpenAl eingereicht, weil private Chats als Trai-
ningsdaten verwendet wurden (vgl. Schwanitz 2023: 0.S.).

Obwohl es noch viele Fragen bezliglich Datenschutz und Urheberrecht gibt, wird
bereits von vielen Seiten dafiir pladiert, dass von Kl generierte Texte entsprechend
gekennzeichnet werden sollen (vgl. Salden & Leschke 2023: 29; HKM 2023: 13).

3.3.1. Schulen

Erste Empfehlungen zur Nutzung von Kl-Tools in der Schule gibt es bereits seit
einigen Monaten, allerdings steht eine bundesweite Entscheidung noch aus. In
den Handlungsleitfaden der Bundeslander Hessen und Nordrhein-Westfalen wird
flr einen sinnvollen Einsatz pladiert (vgl. HKM 2023: 3; MSB 2023: 5). Allerdings
wird auch betont, dass , bei der Nutzung von KI-Anwendungen im Unterricht [...]
aufgrund von datenschutzrechtlichen Risiken aktuell sicherzustellen, dass Schi-
lerinnen und Schiiler nicht zur Nutzung von KI-Anwendungen durch die Lehrkraft
verpflichtet werden” (HKM 2023: 15). Das Hessische Kultusministerium und das
Ministerium far Schule und Bildung des Landes Nordrhein-Westfalen sehen in der
Thematisierung Kl-gestltzter Tools im Unterricht einen wichtigen Aspekt der Forde-
rung digitaler Kompetenzen (vgl. HKM 2023: 10; MSB 2023: 10). Trotzdem wird von
personalisierten Anmeldungen bei KI-Tools seitens der Schiiler:innen aus daten-
schutzrechtlichen Griinden abgeraten (vgl. HKM 2023: 17). Dies bedeutet jedoch
nicht, dass eine Nutzung ausgeschlossen ist, denn Lehrkrafte konnen die Tools nut-
zen und die Daten mit den Lernenden teilen (vgl. HKM 2023: 15). Allerdings kdnnen
auch Lehrende zum jetzigen Zeitpunkt nicht dazu verpflichtet werden, Kl-basierte
Anwendungen zu nutzen - ihre Verwendung erfolgt ausschlieflich auf freiwilliger
Basis (vgl. HKM 2023: 17). Zudem weist Albrecht (2023: 23) explizit darauf hin, dass
im schulischen Bereich darauf geachtet werden muss, ,,dass keine personenbezoge-
nen Daten an das System ibermittelt werden”.
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3.3.2. Hochschulen

Einer Recherche von Solis (2023: 0.S.) zufolge, herrscht an den Hochschulen aktuell
Uneinigkeit in Bezug auf die Verwendung von Kl-Tools. Wahrend 63 % der Hoch-
schulen derzeit noch Uber unklare Richtlinien verfiigen, sprechen sich 2 % gegen
den Einsatz aus. 23 % der Hochschulen erlauben die Verwendung von ChatGPT und
dhnlichen Tools teilweise, wahrend 12 % den Einsatz generell erlauben. Salden &
Leschke (2023: 20), aber auch viele andere Hochschuldozent:innen pladieren dafiir,
diese Tools nicht einfach zu verbieten, sondern sich mit ihnen auseinanderzusetzen
und zu Uberlegen, ,wie und mit welchem Ziel ihr Einsatz in bestimmten Lernphasen
und Prifungen zulassig ist”. Die Positionierung zur Nutzung von Kl-Tools an Hoch-
schulen ist noch nicht abgeschlossen und die Ergebnisse stellen nur eine Moment-
aufnahme dar.

3.4. Digitale (Sprachen-)Kompetenz

Der Einsatz von Kl-Tools erfordert von Seiten der Lernenden, aber auch der Lehren-
den das Erwerben neuer (digitaler) Kompetenzen. Es ist wichtig, dass die Lehren-
den und Lernenden sich mit den KI-Tools intensiv auseinandersetzen, sie verstehen
und den Umgang mit ihnen reflektieren und sowohl ihre Moglichkeiten als auch
ihre Grenzen kennen. Denn neben der einfacheren und schnelleren Informations-
beschaffung und Textgenerierung entstehen auch neue Risiken und Gefahren. Da
der Output nicht immer korrekt ist und haufig auf zeitlich veralteten, inhaltlich
schwierigen oder einseitigen Trainingsdaten beruht, ist es notwendig, alle gene-
rierten Daten zu analysieren und zu interpretieren. Dariber hinaus ist es wichtig,
unterschiedliche KI-Tools zu kennen und je nach Situation und Aufgabe das geeig-
nete Tool einzusetzen. Der Schutz der personenbezogenen Daten steht dabei im-
mer im Vordergrund. Ebenso ist es notwendig, sich mit dem Ressourcenverbrauch
auseinanderzusetzen und digitale Tools bzw. KI-Tools nur dann einzusetzen, wenn
ihr Einsatz einen Mehrwert bringt (vgl. KMK 2017: 16-19; HMK 2023: 6; Salden &
Leschke 2023: 13).

3.5. Chancen und Herausforderungen

In Bezug auf die Vorbereitung des Schreibens lassen sich diverse Nutzungsmog-
lichkeiten der KlI-Tools fiir den herkunftssprachlichen Unterricht ableiten. KlI-Tools
kénnen beispielweise (vgl. HKM 2023: 7; Henshaw 2016: 238; Coryell, Clark & Po-
merantz 2010: 465; Unterrichten digital 2022):

e thematische Impulse in Form von Satzanfiangen, Bildern usw. geben.

e Texte erweitern oder zusammenfassen.
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dafiir genutzt werden, um Texte zu vereinfachen oder komplizierter zu formu-
lieren.

im Dialog mit dem Chatbot zum Brainstorming verwendet werden.
Texte von einer Textsorte in eine andere umwandeln.
Ubungsaufgaben entwickeln.

Formulierungshilfen bereitstellen und Unterstiitzung bei der Textstruktur bie-
ten.

personalisiertes bzw. individualisiertes Lernen méglich machen.
Binnendifferenzierung in einer heterogenen Lerngruppe ermoglichen.
autonomes und zeitlich unabhéangiges Lernen fordern.

sprachliche Varietdten einbeziehen.

kulturelle Besonderheiten einer sprachlichen Gruppe abbilden.

die Hemmschwelle in der miindlichen und schriftlichen Kommunikation senken.

Texte grammatikalisch und syntaktisch korrigieren und Verbesserungsvorschla-
ge machen.

Neben den bereits genannten Chancen bringen Kl-Tools auch neue Herausforde-
rungen mit sich, die insbesondere fiir Lehrkrafte von Relevanz sind. Bei der geplan-
ten Nutzung von Kl-Tools im Bereich Schreiben, ist es daher notwendig (vgl. HKM
2023: 7; Henshaw 2016: 242; Pélert 2022: 0.S.)

Aufgabenformate zu konzipieren, die vor Tauschungsversuchen schiitzen.

die Lernenden fir einen bewussten Umgang mit den KlI-Tools zu sensibilisieren.
kritisch mit den Kl-generierten Texten umzugehen.

falsche/halluzinierte oder einseitige Daten zu erkennen.

missbrauchliche Nutzung der Tools zu erkennen.

Eigenleistung und maschinelle Leistungen kenntlich zu machen.

die generierten Texte kritisch (hinsichtlich Wiederholungen und Themenabwei-
chungen) zu prifen.

bei weniger frequentierten Sprachen den Output in Hinblick auf sprachliche
Komponenten zu kontrollieren.

Trotz der neuen Herausforderungen ist es wichtig, den Umgang mit KI-Tools zu for-
dern, da sie in Zukunft nicht mehr wegzudenken sind.



4. Einsatz von KI-Tools beim Schreiben in der Herkunftssprache

Gepragt durch die vorherrschende miindliche Kommunikation im familidren
Umfeld, wenig oder keine Erfahrung mit dem Schriftsystem, haufige Ortho-
grafiefehler und die implizite Verwendung von Grammatik ist es wichtig, dass
Herkunftssprecher:innen ihre schriftsprachlichen Kompetenzen ausbauen. Durch
die Auseinandersetzung mit der Schriftsprache kdnnen die Lernenden eine neue
Art der Identifikation mit der Herkunftskultur erfahren, mit Behérden im Herkunfts-
land kommunizieren oder sich ggf. auf einen Studienaufenthalt im Herkunftsland
vorbereiten. Kl-Tools bieten Lehrenden und Lernenden dabei eine neue Mdoglich-
keit, das Schreiben zu tben.

Im Folgenden werden unterschiedliche Ubungsméglichkeiten aufgezeigt, die mithil-
fe von KI-Tools im Herkunftssprachenunterricht umgesetzt werden kénnen. Fir die
meisten Aufgaben kann die Lehrkraft alles im Vorfeld mit dem KlI-Tool vorbereiten,
aber fir einige Ubungen ist der Einsatz von KI-Tools durch die Lernenden erforder-
lich. Hierfur empfehlen wir, ein von der jeweiligen Schule/Hochschule zugelassenes
Tool zu nutzen.

Der Mehrwert der Kl-basierten Textgeneratoren liegt in der Moglichkeit,
beim Selbstlernen oder bei Projektarbeit eine groRe Vielfalt an Ideen und
Impulsen zu generieren. Dabei besteht zudem die Moglichkeit, dass die Ler-
nenden die Kl-generierten Ideen auch auf der Metaebene kritisch diskutie-
ren, wie etwas logische Koharenz oder die grammatikalische Korrektheit der
maschinell erzeugten Ideen (Hartmann 2021: 689).

Die von Hartmann beschriebenen Ideen beziehen sich auf den Fremdsprachen-
unterricht, es handelt es sich aber zum gréRten Teil auch um die zu fordernden
Schwerpunkte der Herkunftssprecher:innen. Im Folgenden werden diverse Schreib-
Gibungen vorgestellt, die verschiedene Bereiche des Schreibens abdecken. Zunachst
werden Ubungen prisentiert, die die Lernenden zum Schreiben motivieren sollen.
Im nachsten Schritt werden Aufgaben beschrieben, die sich zur Begleitung des
Schreibprozesses eignen und im letzten Schritt werden Ideen zur Forderung der
Orthografie, des Wortschatzes und der Grammatik aufgezeigt.

4.1. Motivierende und aktivierende Schreibaufgaben

Die vorherrschende Miindlichkeit im Alltag der Herkunftssprecher:innen kann dazu
fuhren, dass die Lernenden eine gewisse Hemmschwelle iiberwinden missen, be-
vor sie sich an das Schreiben wagen. Die Hemmschwelle kann durch die Unterstit-
zung von Kl-Tools gesenkt werden, wenn diese so eingesetzt werden, dass sie den
Lernenden helfen, ihre Texte erfolgreich zu produzieren. Durch die Kommunikati-
on mit dem Chatbot schreiben die Herkunftssprecher:innen in einem geschiitzten

122



Raum und erhalten ein erstes Feedback von der KI, wodurch sie einschatzen kon-
nen, ob ihre Texte in Ordnung sind, bevor sie sie im Kurs vorlesen oder der Lehrkraft
abgeben.

Prompts formulieren

Um effektiv mit den KI-Tools zu arbeiten, ist es wichtig, dass die Lernenden tber
ein solides Wissen Uber das Verfassen von Prompts verfiigen (siehe auch 3.2). Aus
diesem Grund ist es sinnvoll, eine passende Ubung in den Unterricht einzubauen.
Nach einer kurzen Einfiihrung in das Thema Prompting kdnnen Lernende selbst ver-
suchen, in Partnerarbeit Prompts auf Papier zu formulieren. Nach dem Formulieren
kdnnen diese Prompts in ChatGPT Ubertragen werden. Die Lehrkraft sollte in dieser
Situation ihren Bildschirm an die Wand projizieren, um so gemeinsam zu Uberle-
gen, ob die Prompts angepasst werden missen. Eine Aufgabe fir die Lernenden
kénnte auch sein, zu iberprifen, ob die formulierten Prompts mit dem generierten
Text Ubereinstimmen. Daraus kdnnen sich interessante Diskussionen entwickeln.
Ebenso kann den Lernenden ein Text vorgelegt werden und sie haben die Aufga-
be herauszufinden, wie der Ausgangsprompt aussieht. Durch das Formulieren der
Prompts entwickeln die Lernenden ein Gefiihl fir den Umgang mit KlI-Tools, aber
auch fir das strukturierte und detaillierte Schreiben von Prompts.

Schreibimpulse

Einfache Prompts kdnnen helfen, motivierende Schreibaufgaben fiir die Lernenden
zu generieren. Mithilfe von Google Bard oder ChatGPT kdnnen die Lernenden ge-
meinsam mit der Lehrkraft spannende Einstiege in das Schreibthema schaffen. KI-
generierte Satz- oder Textanfange, kontroverse Themenvorschldage oder Worter, die
im Text vorkommen missen, kdnnen die Lernenden zum Schreiben anregen (vgl.
Hartmann 2021: 689).
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L4]

Generiere 5 Satzanfange fur ein Marchen.

1. In einem fernen Konigreich lebte ein tapferer junger Bauer, der davon traumte, einem

verzauberten Wald zu trotzen.

2. Vor langer Zeit, als die Sterne noch mit den Menschen sprachen, erhob sich ein

majestatischer Drache uber den Gipfeln der Berge.
. In einem kleinen Dorf am Rand der Welt, wo die Zeit stillzustehen schien, entdeckte ein

neugieriges Madchen eine verborgene Tur zu einer magischen Welt.

4. Auf einer einsamen Insel im weiten Ozean existierte eine Blume, die nur einmal im Jahr

bluhte und jedem, der sie sah, einen auBergewohnlichen Wunsch gewahrte.

5. Im Schatten des schwindenden Mondes erwachten die Spielzeuge eines alten

Spielzeugmachers zum Leben und begaben sich auf eine abenteuerliche Reise, um ihre

verlorenen Erinnerungen wiederzufinden.

Abb. 1:

Satzanfange fir ein Marchen (erstellt mit ChatGPT 3.5 am 17.08.2023)

1.

Ich bin Herkunftssprecherin und mochte meine Herkunftssprache trainieren. Ich schatze
mich als fortgeschrittene Lernende ein. Nenn mir 3 Themen, zu denen ich zu
Ubungszwecken einen Text verfassen konnte,

MNaturlich, hier sind drei Themen, zu denen du Texte in deiner Herkunftssprache verfassen

konntest, um deine Fahigkeiten weiter zu verbessern:

Kulturelle Traditionen und Brauche: Schreibe uber traditionelle Feste, Feierlichkeiten oder
Brauche aus deiner Kultur. Beschreibe die Bedeutung hinter diesen Traditionen, wie sie
gefeiert werden und welche besonderen Rituale damit verbunden sind. Du kénntest auch

uber Veranderungen in diesen Traditionen im Laufe der Zeit sprechen.

. Lieblingsbiicher, Filme oder Musik: Teile deine Gedanken zu einem Buch, einem Film oder

einem Musikstuck, das dir besonders gefallt. Beschreibe den Inhalt, warum es dir gefalit
und wie es dich beeinflusst hat. Du konntest auch vergleichbare Werke aus deiner Kultur in

Beziehung setzen.

. Gesellschaftliche oder Umweltthemen: Schreibe Gber aktuelle gesellschaftliche oder

Umweltthemen, die dich interessieren. Erklare deine Ansichten zu diesen Themen, wie sie
in deiner Kultur wahrgenommen werden und welche Losungen du fir die
Herausforderungen siehst. Dies kann eine groBartige Moglichkeit sein, deinen Wortschatz

Zu erweitern.

Abb. 2: Ideen fiir Themen (erstellt mit ChatGPT 3.5 am 17.08.2023)
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Reihum-Geschichte einmal anders

Die Lernenden kénnen die KI auch nutzen, um gemeinsam eine Geschichte zu ver-
fassen. Der Inhalt und der Schwierigkeitsgrad der Geschichte kann an das Alter und
das Sprachenniveau der Lernenden angepasst werden.

ﬂ Wir verfassen jetzt gemeinsam eine Geschichte. Ich schreibe einen Satz, dann du den
nachsten, dann wieder ich usw.
Start der Geschichte:
Gestern Abend hat es flrchterlich geregnet.

Die StraBen waren Gberflutet, und das Wasser stand kndchelhoch.

n lch war gerade auf dem Weg nachhause, hatte keinen Regenschirm dabei und wurde
klitschnass.

Die bunten Blatter, die vorher auf den Baumen prangten, waren nun zu traurig aussehenden

Matschhaufen am Boden geworden.

Abb. 3: Reihum-Geschichte (erstellt mit ChatGPT 3.5 am 17.08.2023)
Bilder generieren lassen

Neben der Formulierung von Prompts fiir die Textproduktion kénnen die Lernen-
den auch Menschen, Erinnerungen an das Herkunftsland oder Ahnliches beschrei-
ben und mit dem Bing Image Creator Bilder dazu generieren lassen. Dabei ist es
wichtig, dass die Prompts moglichst detaillierte Beschreibungen enthalten, um ein
passendes Bild zu erhalten.

Beispielprompt: Schreibtisch mit einem Laptop, 3 Stiften, einem Block, einer Was-
serflasche, einem Buch, eine Schreibtischlampe; in einem kleinen Biiro; Comicstil

125



Abb. 4: Schreibtischbilder (erstellt mit Bing Image Creator am 17.08.2023)

Eine Aufgabe konnte auch sein, dass die Lernenden eine Erinnerung aus ihrem Her-
kunftsland so detailgenau wie moglich beschreiben und dann Gberpriifen, ob der
Output des Image Creators mit dem Input tiber den Prompt Gbereinstimmen bzw.
das Bild mit der Realitdt zusammenpasst.

Geschichten weiterschreiben

Lernende, aber auch Lehrende kénnen die Kl beauftragen, eine Geschichte zu be-
ginnen, die von den Lernenden weitergeschrieben wird. Fiir universitare Zwecke
konnte dies beispielweise die Beschreibung eines Feiertages sein, fiir die Schule
eine spannende Geschichte.

n Ich méchte meinen Freunden etwas iiber die Johannisnacht in Polen erzdhlen. Beginn Giber
diesen Feiertag in 3 Zeilen zu erzahlen, ich schreibe dann weiter.

Die Johannisnacht in Polen, auch als "Noc Kupaty" bekannt, ist ein traditionelles Fest, das in
der Nacht vom 23. auf den 24. Juni gefeiert wird. Es ist ein altes Ritual, das auf heidnische
Brauche zurickgeht und heute eine Mischung aus religiosen und volkstumlichen Elementen
beinhaltet. In dieser Macht werden Feuer entzundet, Krauter gesammelt und Feste gefeiert,

um den Sommeranfang zu zelebrieren.

Abb. 5: Ein Anfang einer Beschreibung eines Feiertags (erstellt mit ChatGPT 3.5 am
17.08.2023)
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Die Aufgabe wurde von der Kl nicht komplett richtig interpretiert, so dass aus drei
Zeilen drei Satze wurden. Trotzdem stellt der produzierte Text eine gute Einfliihrung
in das Thema dar.

H Schreibe diese Geschichte weiter: Es war drei Uhr nachts. Alles lag im tiefen Dunkel. Leise
offnete ich die Haustir eines disteren Wohnblocks.

Der warme Wind trug den Duft von brennendem Holz und frischen Blumen mit sich. Die
StraBenlaternen warfen schwaches Licht auf das Pflaster, als ich mich auf den Weg zur
ortlichen Festwiese machte. Ein fernes Lachen und das leise Summen von Menschen fahrten

mich dorthin.

Dort angekommen, bot sich mir ein faszinierendes Bild: Uberall auf der Wiese waren
Lagerfeuer entziindet, deren Flammen die Gesichter der Menschen im rétlichen Schein

beleuchteten. Kinder hielten strahlende Lampions, wihrend junge Leute um die Feuer

tanzten, ihre Silhouetten gegen den Nachthimmel abzeichneten.

Abb. 6: Ausschnitt aus einer Geschichte, die von ChatGPT weitergeschrieben wurde (erstellt
mit ChatGPT am 17.08.2023)

4.2. Begleitung des Schreibprozesses

Der Schreibprozess besteht aus verschiedenen Phasen (z.B. planen, formulieren,
Uberarbeiten) (vgl. Hayes & Flower 1980: 11), die durch den Einsatz von Kl-Tools
effizienter und kreativer gestaltet werden kénnen.

Vorwissen generieren

In der Studie von Haristiani (2019: 4) wurde festgestellt, dass die Aktivierung des
Vorwissens durch einen Dialog mit einem Chatbot dazu fiihrte, dass sich die Ler-
nenden in der darauffolgenden Diskussion starker beteiligten. Zusatzlich fihrte es
dazu, dass die Lernenden eine kritische und reflektierte Denkweise entwickelten.
Aufgrund dieser Ergebnisse kann der Einsatz eines Chatbots als Partner beim Brain-
storming betrachtet werden.

KI-Texte gemeinsam korrigieren

Wie bereits an verschiedenen Stellen erwdhnt, macht auch die Kl Fehler. Fehler-
hafte Texte konnen dazu genutzt werden, um die Lernenden die Rolle der Lehrkraft
lbernehmen zu lassen und die Fehler zu korrigieren, aber auch dariiber nachzuden-
ken, welche Fehler die KI hier gemacht hat und warum. Solche Aufgaben kénnen zu
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interessanten Diskussionen und zu einem besseren Verstandnis von Grammatikre-
geln, typischen Formulierungen usw. fiihren.

Zusammenfassungen mit Originaltext vergleichen

Mithilfe von ChatGPT, Google Bard und Perplexity konnen Texte zusammengefasst
werden. Die dabei entstandenen Texte konnen genutzt werden, um die Lernenden
auf einen kritischen Umgang mit dem Output der Kl vorzubereiten und ihnen unter-
schiedliche Moglichkeiten der Textzusammenfassung aufzuzeigen. Um eine solche
Aufgabe durchfiihren zu kénnen, ohne dass die Lernenden die Tools verwenden,
muss die Lehrkraft mehrere Zusammenfassungen verschiedener KI-Tools in den Un-
terricht mitbringen. Die Lernenden werden aufgefordert den Originaltext zu lesen,
die wichtigsten Informationen daraus zu notieren und diese mit den Zusammen-
fassungen der Tools zu vergleichen. In einem letzten Schritt kdnnen die Lernenden
selbst eine Zusammenfassung schreiben, indem sie die besten Abschnitte aus den
verschiedenen Zusammenfassungen in diese einflieBen lassen.

4.3. Wortschatz, Orthografie, Grammatik
Liickentexte

Lickentexte kdnnen sehr einfach mit Sprachmodellen wie ChatGPT und Google
Bard generiert werden. Durch kleine Anpassungen des Prompts kann der Schwie-
rigkeitsgrad der Aufgabe variiert und die Lernenden gezielt gefordert werden. Bei-
spielsweise kann ein Marchen mit Licken im Bereich Wortschatz dazu dienen, die
Struktur der Textsorte kennenzulernen und gleichzeitig spielerisch Wérter zu ent-
decken, die fiir das Schreiben eines Marchens relevant sind. Aber auch Gramma-
tikthemen kénnen mithilfe von Liickentexten gelibt werden, indem das grammati-
sche Phdanomen durch einen gut formulierten Prompt haufig in den Text eingebaut
und dann durch Liicken ersetzt wird.

Lernende werden zu Lehrenden

Neben nahezu perfekten Texten kann ChatGPT auch absichtlich Fehler in Texte ein-
bauen. Mit diesen fehlerhaften Texten kdnnen die Lernenden selbst zu Lehrenden
werden und die Texte korrigieren.
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H Erstell mir einen Text zum Thema Karneval in Polen. Schwierigkeitsstufe: fortgeschrittene
Lernende; Lange: 150 Worter. Bau in diesen Text viele Orthografiefehler ein.

Karnewal in Polen ist ein bunte und lebhaftes Fest, das jedes Jahr im Frihjar gefeiert wird.
Die Feierlichkeiten dauern meistens eine Woch und erreichen ihren Hohepunkt am
Rosenmontag. Die Mennschen kleiden sich in aufregende Kostume und nehmhen an
Paraden und Tanzen teil. Ein berihmter Ort fur Karnewal in Polen ist Krakau, wo eine
groBartige Parade durch die Stadt zieht. Es gibt auch traditionelle polnishe Gerichte, die
wahrend dieser Zeit gegessen werden, wie zum Beispihl Paczki - eine art von suBen Krapfen.
Karnewal in Polen hat eine lange Geschischte und wurrd schon seit vielen Jahrhunderten
gefeiert. Es ist eine Zeit des Frohsinns und der Freude, wenn die Mennschen ihre Sorgen fur
eine Weile vergessen konnen. Insgesammt ist Karnewal in Polen eine einzigartige und

aufregende Feier, die das kulturelle Erbe des Landes zeigt.

Abb. 7: Text mit absichtlichen Orthografiefehlern (erstellt mit ChatGPT 3.5 am 17.08.2023)

H Erstell mir eine Liste mit allen Fehlern, die du in den Text eingebaut hast.

Natiirlich, hier ist die Liste der Orthografiefehler im Text:

. Karnewal (Karneval)

—

. Polen ist ein bunte (ein buntes)
. Friihjar (Friihjahr)

Woch (Woche)

. Mennschen (Menschen)

. nehmhen (nehmen)

. Paraden (Paraden)

. Mennschen (Menschen)

© @ 9 0 9 P W N

Beispihl (Beispiel)

o

. polnishe (polnische)
. Geschischte (Geschichte}

wL.
-
[ -

. wurrd (wird)
. Jahrhunderten (Jahrhunderten)

-
(]

. Mennschen (Menschen)

i) el
[T

. insgesammt (insgesamt)

Abb. 8: Auflistung der angeblichen Orthografiefehler (erstellt mit ChatGPT 3.5 am 17.08.2023)
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Dieses Beispiel zeigt, dass alles, was von einem Sprachmodell erzeugt wird, an-
schlieBend tiberprift werden muss. Fehler 2 ist kein Orthografiefehler und die Feh-
ler 7 und 13 werden als Fehler deklariert, obwohl kein Fehler vorliegt.

Grammatik erkldren lassen

Herkunftssprecher:innen nutzen die Grammatik in der Herkunftssprache haufig
nach Bauchgefihl. Sie verfligen in der Regel Giber wenig Metawissen, da viele Her-
kunftssprechende ihr Wissen hauptsachlich durch miindliche Kommunikation er-
worben haben (vgl. Mehlhorn 2020a: 24-28; Mehlhorn 2020: 1294). Mdchten diese
Lernenden einen Text verfassen, kann es dazu fuhren, dass unbekannte Probleme
auf sie zukommen. Deshalb stellt die Verwendung eines Kl-Tools zum Erklaren von
Grammatikregeln fur Herkunftssprecher:innen eine gute Méglichkeit zum Aufbau
von Grammatikwissen dar. Allerdings muss auch dieser Output kritisch betrachtet
werden. Im Deutschen vermischt die Kl z.B. bei Erlduterungen zum Konjunktiv des
Ofteren den Konjunktiv | und II.

ﬂ Erklar mir die Verwendung des Prasens im Polnischen. Wie konjugiere ich Verben?

Im Polnischen gibt es zwei Hauptzeiten fur das Prasens: das unvollendete Prasens und das
vollendete Prasens. Das unvollendete Prasens wird verwendet, um uber Handlungen zu
sprechen, die gerade stattfinden, regelmaBig wiederkehren oder allgemeine Fakten
auszudricken. Das vollendete Prasens wird verwendet, um Uber abgeschlossene

Handlungen zu sprechen, die in der Gegenwart eine Auswirkung haben.
Hier ist eine kurze Ubersicht Giber die Konjugation von Verben im Prisens:

Unvollendetes Prisens:
Die Konjugation erfolgt abhangig von der Person (ich, du, er/sie/es, wir, ihr, sie) und der

Endung des Verbs.

Beispielverb: "sprechen” (méwic)

ich spreche - méwie

* du sprichst - méwisz

* er/siefes spricht - méwi
* wir sprechen - méwimy
* ihr sprecht - méwicie

* sie sprechen - mowig

Abb. 9: Ausschnitt aus der Grammatikerklarung (erstellt mit ChatGPT 3.5 am 17.08.2023)
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Dialoge fiir Grammatikiibungen nutzen

Nach einem informellen Chatgesprdach mit dem Chatbot kann der Dialog genutzt
werden, um ihn in eine formellere Form zu bringen und dabei spezifische Merkmale
der Sprache zu beriicksichtigen, z.B. den Konjunktiv Il im Deutschen zu verwenden,
um hoflicher zu formulieren. Fur hohere Niveaustufen kann durch wenige Klicks
aus dem Dialog ein Bericht eines Nachrichtensprechers/einer Nachrichtenspreche-
rin entstehen, in dem die Meinungen der Dialogpartner:innen in indirekter Rede
wiedergegeben werden.

Texte Korrektur lesen lassen

Lernende kdnnen ihre Texte im Anschluss an ihre Textproduktion von unterschiedli-
chen Tools korrigieren lassen. Die gangigste und unkomplizierteste Form bieten Word
und Google Docs mit ihrer Grammatik- und Rechtschreibprifung, die mit wenigen
Klicks an die gewtlinschte Sprache angepasst werden kann. Aber auch KI-Tools wie
Google Bard und ChatGPT kénnen zur Korrektur eingesetzt werden. Diese kdnnen
bei Bedarf auch erklaren, warum bestimmte Korrekturen vorgenommen wurden.



Korrigier diesen Text: Morgen fahren ich mit meiner Familie nach Polen. Wir besuchen meine
Grosmutter und meine Tante, die in der nahe von Warschau leben,

Morgen fahre ich mit meiner Familie nach Polen. Wir besuchen meine GroBmutter und

meine Tante, die in der Nahe von Warschau leben.
Erklar mir die Fehler, die du korrigiert hast.

Selbstverstandlich, hier sind die Fehler und die entsprechenden Korrekturen:

1. "Morgen fahren ich” wurde korrigiert zu "Morgen fahre ich™ Im Deutschen folgt das
konjugierte Verb normalerweise auf das Subjekt. Hier war die Reihenfolge falsch, daher
wurde sie korrigiert.

2. "Grosmutter” wurde korrigiert zu "GroBmutter™: Das Wort "GroBmutter® wird im Deutschen
mit einem "B" geschrieben.

3. "nahe" wurde karrigiert zu "Nahe™ Das Substantiv "Nahe" wird im Deutschen
groBgeschrieben.

4. "von Warschau" wurde korrigiert zu "der Nahe von Warschau® Um auszudricken, dass die
GroBmutter und die Tante in der Nahe von Warschau leben, bendtigen wir den Genitiv "der
Nahe von Warschau". Dies verdeutlicht die Beziehung zwischen dem Wohnort und der
Stadt.

Durch diese Korrekturen ist der Text grammatikalisch korrekt und flussig lesbar.

Abb. 10: Fehlerkorrektur mit Erklarung (erstellt von ChatGPT 3.5 am 17.08.2023)

An diesem Beispiel sieht man, dass ChatGPT zwar die Fehler erkannt hat, aber nicht
alle in der Erklarung korrekt sind. Bei 1. wurde das Verb falsch konjugiert und die
Reihenfolge der Satzglieder ist entgegen der Aussage von ChatGPT korrekt. Bei 4.
wird ein Fehler beschrieben, der gar nicht existiert. Solche fehlerhaften Korrekturen
eigenen sich, fur eine anschlieRende Diskussion.

5. Fazit und Ausblick

Wie von Henshaw (2016: 242) angesprochen, fehlen haufig Unterrichtsmateriali-
en, die explizit fiir Herkunftssprecher:innen konzipiert wurden bzw. die Bedurfnisse
dieser Gruppe von Lernenden abdecken. Lehrende miissen daher viel Zeit in die
Entwicklung von Materialien investieren. Um diesen Zeitaufwand zu reduzieren und
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die Lehrkrafte etwas zu entlasten, kénnen Kl-Tools eingesetzt werden, um binnen-
differenzierte Materialien zu entwickeln. Ebenso kdnnen Lernende durch Aufgaben,
in denen die Kl als Gesprachspartnerin dient, selbstgesteuert ihr Wissen erweitern.
Basierend auf den zuvor aufgezeigten Anwendungsmoglichkeiten kann davon aus-
gegangen werden, dass die Kl das Sprachenlernen erleichtert, jedoch darf nicht au-
Rer Acht gelassen werden, dass die Kl auch Fehler macht und es daher unerlasslich
ist, jeden Output kritisch zu hinterfragen. Dies wiederum macht es notwendig, dass
die Lehrenden und Lernenden lber eine gute digitale (Sprachen-)Kompetenz verfi-
gen, um flir mogliche Probleme im Umgang mit der Kl sensibilisiert zu sein. Dariliber
hinaus ist es erforderlich, den Output der Kl hinsichtlich kultureller Bias zu reflektie-
ren, da nicht bekannt ist, welche Daten fir das Training der KI verwendet wurden
und wie umfangreich die Daten in den einzelnen Sprachen waren. Trotz moglicher
Fehler stellt die Kl in der Regel einen Mehrwert fir Lehrende und Lernende dar und
eroffnet die Moglichkeit neue Aufgabenformate im Herkunftssprachenunterricht
einzusetzen. Darliber hinaus sind Studien erforderlich, die die Verwendung und die
Einsatzmoglichkeiten von Kl-Tools im Herkunftssprachenunterricht aufzeigen und
den daraus resultierenden Mehrwert untersuchen. Aktionsforschung kdnnte hier
eine geeignete Methode zur Umsetzung von Forschungsvorhaben sein.

Karen Fleischhauer unterrichtet am Sprachenzentrum der TU Darmstadt Deutsch als Fremdsprache und
Englisch und leitet zusammen mit Sandra Sulzer das 2022 gegriindete Zentrum fir digitales Sprachenler-
nen (ZediS) am Sprachenzentrum.

Sandra Sulzer ist Lehrkraft fir Deutsch als Fremdsprache am Sprachenzentrum der TU Darmstadt und
leitet zusammen mit Karen Fleischhauer das Zentrum fiir digitales Sprachenlernen (ZediS) am Sprachen-
zentrum.
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